PEDAGOGIE

Obiectul şi temele fundamentale ale pedagogiei

Seminar metodic: 

· Rolul pedagogiei în formarea iniţială a profesorilor

· Profesorul: începător - expert

· Orientarea conceptuală a seminariilor

Rolul  pedagogiei în formarea iniţială a profesorilor

Concomitent cu îndeplinirea rolului gnoseologic de descoperire a legilor, de elaborare a teoriilor educaţionale şi de elaborare a strategiilor educaţionale, pedagogia contribuie la pregătirea specialiştilor pentru activitatea instructiv-educativă, la pregătirea cadrelor didactice pentru predarea disciplinelor de specialitate.

Pedagogia pregăteşte pe studenţi, viitori profesori, pentru a doua profesie, aceea de dascăl, de educator, de profesor. Sunt cunoscute aprecierile că personalitatea unui profesor este dată în primul rând de pregătirea de specialitate. Dar având în vedere că activitatea de dascăl, de profesor este o profesie specifică, ea trebuie obţinută prin studii, ca orice profesie de: inginer, filolog, istoric, matematician, chimist, medic, biolog, economist, ziarist, manager etc.

Un dascăl, un profesor, ca orice specialist, obţine 

eficienţă şi prestigiu în primul rând prin competenţa profesională de specialitate. Această competenţă de specialitate, deşi deosebit de valoroasă pentru profesia de educator, de profesor nu este însă şi suficientă. Sunt cunoscute aprecierile că anumite calităţi de personalitate, anumite valenţe înnăscute, cum sunt cele de temperament sau aptitudinale, dar şi calităţile obţinute în dezvoltarea generală a personalităţii şi a pregătirii profesionale, trăsăturile de voinţă, de caracter etc., pot să contribuie la realizarea cu un anumit randament a profesiei de educator, de profesor.

Deşi sunt valoroase aceste calităţi, nici ele nu sunt suficiente pentru munca de profesor. Este de luat în seamă şi este apreciată pozitiv experienţa pedagogico-metodică obţinută după un anumit număr de ani în calitate de educator, de profesor. Deşi valoroasă, nici aceastã "calificare la locul de muncã" nu este suficientã pentru realizarea unei profesii de dascăl competente şi eficiente, căci aceasta se constituie adesea ca o experienţã empiricã, de dobândire doar a unor deprinderi şi tehnici didactice de rutină, fără un suport ştiinţifico-pedagogic. 0 astfel de experienţă empiricã lasă neacoperite o serie de fundamente şi cerinţe psihopedagogice şi metodice, care pot aduce prejudicii muncii didactice, pot duce chiar la insuccese (eşecuri) pentru tineretul studios, fapt ce nu trebuie acceptat în nici un fel, ci din contrã trebuie prevenit.

Este imperios necesar ca profesia de educator, de dascăl, de profesor sã fie învăţată, ca oricare altã profesie. Profesia de cadru didactic implică, pe lângă pregătirea înaltă de specialitate şi o pregătire psihopedagogică şi metodică, obţinută pe baze ştiinţifice într-un cadru instituţionalizat de profil, în timpul studiilor universitare. Numai astfel profesia de profesor va dovedi competenţă, prestigiu, creativitate şi eficienţã.

Profesorul:  începător – expert

Didactica modernă pune în centrul atenţiei şi al activităţii de învăţare elevul, ca părtaş (subiect) al propriei formări. Profesorului îi revine rolul şi răspunderea organizării "câmpului educaţional" : proiectarea, conducerea şi îndrumarea activităţilor multiple din şcoală şi (parţial) din afara ei, în vederea formării inteligenţei şi conduitei elevului.

Profesorul îşi pune problema: cum organizează / realizează activităţile didactice? ce învaţă elevul, de ce învaţă? cum şi cât învaţă? şi cu ce va rămâne el din cele învăţate. Asemenea întrebări i-au preocupat şi-i preocupă pe oamenii şcolii.

În toate domeniile există începători şi experţi. În medicină studenţii şi medicii începători sunt atenţi mai mult la caracteristicile bolii, în timp ce medicul expert stabileşte rapid diagnosticul. La tabla de şah, amatorul "vede" 2-3 mutări şi e preocupat de ce mută el, în timp ce maestrul "vede" 10-15 mutări, anticipând mutările posibile ale adversarului.

Aşa şi în învăţământ există începători şi profesori cu experienţă. Dar facem precizarea că simpla experienţă fără să reflectezi asupra ei nu înseamnă nimic. Ea e dată nu doar de ani, ci de dezvoltare realizată prin reflectare, prin revenire asupra ei (reflecţia personală se impune tot mai mult şi ca metodă de învăţământ). Importantă este şi cantitatea dar şi, sau mai ales, modul de organizare a cunoştinţelor. Aşa că şi un profesor cu experienţă poate rămâne la stadiul de începător dacă nu s-a străduit să devină un profesionist, dacă nu şi-a ameliorat continuu propriul proces de predare.

1. Modelul mintal al clasei în dinamica ei(cum îşi reprezintă profesorul clasa în acţiune)

	Începător
	Expert

	· surprinde caracteristici de suprafaţă(culoarea părului, mişcarea / indisciplina)

· tinde să formeze repede judecăţi de valoare (taxează rapid mişcarea ce le produc elevilor, abaterea prin observaţii sau îi dă afară) în loc să caute explicaţii
	· surprinde caracteristici de adâncime ale clasei (interesul, plictiseala)

· îşi explică fenomenele, caută cauzele


2. Oferta de exemple (esenţială în predarea lecţiei)

	Începător
	Expert

	· dă exemple stereotip (mereu aceleaşi)  inflexibile
· surprinde aspectele de suprafaţă şi repetă  exemplele  dacă  elevii  n-au înţeles

	· dă exemple prototip (exemplu perfect, model), dar cu variante

·  nu repetă acelaşi exemplu; este o chestiune de responsabilitate ce fel de exemple dă =  ele sunt esenţiale pentru lecţie, nu ceva secundar

· surprinde  aspecte  de profunzime, multiplică variantele

· rezolvă foarte multe probleme pentru că suntem rezolvitori nu creatori


3. Managementul clasei referitor la predare (cum îşi modifică profesorul predarea în funcţie de cerinţele elevilor)

	Începător
	Expert

	· asigură informaţia dar fără a fi profund, insistă asupra întregii materii
· nu se gândeşte cum vor reacţiona elevii  (lipseşte  empatia), nu-şi face strategii anticipative
· reacţionează stereotip la neînţelegeri, repetă explicaţiile, exemplele


	· se gândeşte la ce predă, cum predă şi cum va fi receptat mesajul, cum vor reacţiona elevii, de aceea îşi face o strategie anticipativă
· anticipează  dificultăţile  elevilor  în învăţare, momentele când trebuie să dea exemple,  să facă  corelaţii intra  şi interdisciplinare
· ştie unde trebuie să insiste
· previne neînţelegerile, anticipându-le



4. Cogniţiile situaţionale (cunoştinţele pe care le are despre modul cum va funcţiona clasa la lecţia respectivă)

	Începător
	Expert

	· predă lucruri noi folosindu-se tot de lucruri  noi,  uneori  într-un  registru sofisticat,  greu  de perceput  de  câtre elevi
	· predă cunoştinţe noi pornind de la cele vechi, familiare, cunoscute, elementare


5. Atitudinile

	Începător
	Expert

	· profesori  începători  =  iniţial  sunt distanţi, temători, rezervaţi, uşor rigizi
	· profesorul  expert  /  eficient:  are  o orientare pozitivă şi proiectivă, bazată pe credinţa că toţi elevii pot să înveţe şi că este răspunderea lui de a face astfel încât elevii să-şi activeze la maximum potenţialul de învăţare.

· caracteristici pozitive: căldura, empatia, expectanţele  înalte,  entuziasmul şi energia, respectul şi interesul pentru elevi ca fiinţe umane.


6. Comunicarea

	Începător
	Expert

	· nu selecţionează riguros informaţia, adaugă informaţie dar nu indică clar modul cum ele se relaţionează cu subiectul( învăţare învălmăşită care îi confuzionează pe elevi.
	· accentuarea = sensibilizează elevii faţa de informaţia importantă.




7. Focalizarea / Concentrarea

	Începător
	Expert

	· oferă conţinut informaţional doar cu ajutorul descrierii verbale = lecţia îşi pierde efectul de concentrare.
	· o abilitate a instruirii eficiente, îl menţine pe elev alături de noi de la începutul până la sfârşitul actului de  învăţare.

· profesorul  furnizează  stimuli  de orientare: materiale concrete şi atrăgătoare care menţin atenţia


8. Monitorizarea = verificarea constantă a conduitei verbale şi nonverbale a elevilor pentru a-i menţine angajaţi în sarcină

	Începător
	Expert

	· sancţionează prompt orice mişcare / abatere.
	· vede elevii neatenţi şi-i determină să revină la lecţie.


9. Chestionarea (frecvenţa numărului de întrebări puse de profesor):

	Începător
	Expert

	
	· cel eficient pune un număr mare ( nivel ridicat   al   implicării   elevilor   şi   la intensificarea achiziţiilor.
· Pentru a trece din memoria operativă în cea  de  lungă durată,  informaţia trebuie procesată. Procesarea  reclamă  implicare activă   utilizând:   elaborarea,   repetiţia, şederea, memorarea" (P. Golu)


	Cercetări în domeniul chestionării

· Chestionarea -distribuţia echitabilă (termen creat de  Kerman 1979)

 M. Greal: 65% din numărul întrebărilor sunt nedirecţionate, ceea ce face să se angajeze în răspunsuri doar cei care doresc s-o facă, ceilalţi rămânând pasivi.

 Soluţia: să-i numim pe toţi egal, dar să evităm răspunsurile în cor; să adresăm întrebarea şi apoi să numim elevul care să răspundă (nu doar pe cei care ridică mâna). În această situaţie elevii ştiu că pot fi numiţi şi vor fi atenţi.

· Chestionarea - promptitudinea chestionării - tipul de aşteptare („wait - time") = o variabilă larg cercetată, cu rezultate interesante: practica scurtării timpului de aşteptare la mai puţin de o secundă.

Cauze: profesorul se simte neconfortabil când este înconjurat de linişte, profesorul tinde să supraestimeze propriul timp de aşteptare, profesorul nu e sigur că elevul gândeşte, pauza prea lungă reduce avântul lecţiei, duce la neatenţie. Rowe (1986) consideră că creşterea timpului de aşteptare până la 3 secunde sau mai mult duce la o lecţie liniştită şi ea îmbunătăţeşte performanţa elevilor. Profesorii devin mai responsivi la elevi (solicitudine?), se reduce anxietatea clasei, se realizează un climat de suport = elevii ştiu că profesorul îi va ajuta dacă nu ştiu să răspundă.

· Chestionarea: întrebări de nivel înalt sau întrebări de nivel coborât?

Răspunsul nu este aşa de simplu, iar rezultatele cercetărilor sunt ambigue:

- unele studii au constatat că nu există o relaţie între nivelul întrebării şi achiziţiile elevului;

- alte studii indică o relaţie negativă;

- peste 20 de studii relevă însă o relaţie pozitivă semnificativă între întrebările de nivel înalt şi achiziţii.

Practic, răspunsul rămâne în seama profesorului.

Totuşi, se pare că pentru însuşirea abilităţilor, pentru cei cu nivel intelectual mai scăzut şi pentru cei din clase mici, întrebările de nivel înalt pot fi mai puţin potrivite.




10. Performanţele - inteligenţa (cum este văzută inteligenţa)

	Începător
	Expert

	· îi pretinde elevului să ştie tot
· este inflexibil, nu descoperă domeniul de interes al elevului
· inteligenţa specifică este legată de cunoştinţe; cu cât are mai multe cunoştinţe cu atât este mai inteligent
· taxează elevul ca fiind prost, mediocru, neputincios etc. - imagine preluată de elev care-şi spune: "de ce să mai învăţ dacă profesorul a spus că pe mine atât mă duce capul, de ce să mă omor?”
· califică global cunoştinţele, nu sesizează performanţa - inteligenţa într-un anumit domeniu
	· nu coeficientul de inteligenţă general e important ci performanţa elevului la un obiect
· e flexibil, descoperă domeniul  de interes al elevului, ştie că inteligenţa este legată de acesta
· descoperă inteligenţa specifică  şi consideră că dacă e bun într-un domeniu, e foarte bun
· ştie că inteligenţa este modificabilă şi descoperă unde ar putea să apară ea
· ştie că învăţarea e un lanţ şi că trebuie văzut care verigă e slabă, unde este eroarea şi caută să o înlăture


11. Învăţarea explicită şi implicită (învăţarea explicită = intenţionată, voluntară, impusă; învăţarea implicită = involuntară, înveţi lucruri despre care nu-ţi dai seama că trebuie să le înveţi ( de exemplu: cunoştinţele de gramatică se uită cel mai repede, iar la noi s-a pus foarte mult accentul pe gramatică în detrimentul vocabularului, al comunicării; ori copilul de 6 ani vorbeşte în propoziţii, respectă reguli gramaticale de care habar nu are)

	Începător
	Expert

	· este adeptul învăţării explicite
· nu-şi dă seama că învăţarea explicită este mai grea şi se uită repede
· îi oferă elevului tot şi-i pretinde să înveţe tot
· pretinde parafrazarea manualului şi a notiţelor
· structurează conţinutul făcând din elev un receptor pasiv, fără nici o intervenţie într-un material complet şi excelent structurat (dar care se uită repede)
· are convingerea (prejudecata) că dacă a predat structurat (schemă amănunţită), organizat se va învăţa mai bine
	· este adeptul învăţării implicite
· ştie că învăţarea implicită este mai temeinică, mai fiabilă
· creează situaţii de învăţare, îi oferă elevului probleme de rezolvat încât el nu-şi dă seama că învaţă
· îşi stabileşte standardele de învăţare având ca punct de plecare o sarcină clară (scrie pe tablă despre ce vor învăţa)
· structurează conţinutul lăsând loc pentru completări ale elevului, îi cere să rezume lecţia = cunoştinţe generate de elev;  lecţia  devine  astfel  o  matrice generativă



12. Evaluarea cunoştinţelor (momentul / fenomenul de feed - back, de conexiune inversă, de reglare între procesul de învăţare şi cel de predare)


	Începător
	Expert

	· pretinde ca elevul să ştie tot, nu îşi stabileşte standarde de evaluare
· nu are criterii unitare şi relevante, se lasă influenţat de o informaţie apriori (elev bun / elev slab) = imaginea pe care o are despre un copil influenţează atitudinea profesorului fată de el (de exemplu, elevi slabi au fost prezentaţi ca foarte buni şi profesorul le-a acordat importanţă)
· Ţine cont doar de evaluarea formativă impusă de el; de exemplu, la o clasă de elevi la care media cea mai mică de admitere în liceu a fost 9 (nouă), un profesor exigent a avut la sfârşitul primului trimestru doar medii între 5 şi 7 (!?)
· nu stabileşte un nucleu de convenţie cu colegii

	· îşi stabileşte standarde de evaluare care induc modul  de învăţare  al elevului,  de exemplu  dacă profesorul întreabă şi din recapitulare elevul se deprinde să repete §i din recapitulare(lecţii anterioare)
· îşi stabileşte criterii unitare şi relevante pentru performanţele minim / maxime
· împleteşte evaluarea normativă (în raport cu o normă oferită de grupul clasă, de nivelul ei) cu  evaluarea  formativă  (în  raport  cu obiectivele stabilite de el însuşi)
· stabileşte un nucleu de convenţie cu ceilalţi colegi, prin armonizarea scărilor de notare pentru lucrările semestriale



13. Cultura cadrelor didactice (după E. Păun)

Valori dominante în:

	subcultura tinerilor
	subcultura vârstnicilor

	· entuziasmul 
· creativitatea
· receptivitatea pentru nou
· spirit de sacrificiu
· dorinţa de afirmare
· individualismul
· competiţia, spirit critic
	· prudenţa
· rutina
· înţelepciunea
· conservatorismul
· respectul pentru profesie
· nostalgia
· dezamăgirea
· spirit de cooperare şi întrajutorare
· automulţumirea



Orientarea conceptuală a seminariilor –

 Semestrul I - An universitar 2001-20002

Tema I:
Fundamentele epistemologice ale pedagogiei:

· Condiţiile şi structura pedagogiei ca ştiinţă

· Obiectul pedagogiei şi construcţia lui epistemică

· Pedagogia şi ştiinţele educaţiei

Tema II:
Educaţia – obiect de studiu al pedagogiei

· Natura şi funcţiile educaţiei

· Componente şi manifestări ale educaţiei 

Tema III:
Educaţie şi învăţământ

· Sistemul de învăţământ din România 

· Direcţii în reforma sistemului de învăţământ

Tema IV:
Educaţia în dezvoltarea personalităţii

· Educabilitatea

· Educaţie şi dezvoltare psihică

Tema V:
Finalităţile educaţiei

· Ideal, scop şi obiective educaţionale

· Clasificarea obiectivelor educaţionale

· Operaţionalizarea obiectivelor educaţionale

Tema VI:
Procesul de învăţare

· Didactica – teorie a procesului de învăţare

· Procesul de învăţământ – proces de învăţare

· Principii ale procesului de învăţare
Bibliografie

1.  Allport, G., W., Structura şi dezvoltarea personalităţii, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

2. Antonesei, L., Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 1996

3.  Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

4. Bârzea, C., Arta şi ştiinţa educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

5. Bontaş, I.,  Pedagogie, Editura All, Bucureşti, 1994

6. Cucoş, C.,  Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996

7. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

8. Cucoş, C., Educaţia religioasă. Conţinut şi forme de realizare, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1996

9. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura Polirom, Iaşi, 1998

10. Cerghit, I., Radu, I., T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., Didactica – manual pentru clasa a X-a şcoli normale Editura Didactică şi Pedagogică,. Bucureşti, 1998

11. Cerghit, I., Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă, Editura Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1981

12. Cerghit, I., Metode de învăţământ, Editura Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1980

13. Golu, P., Caracteristici şi abilităţi ale profesorului eficient, în Tribuna învăţământului nr. 486 din 18 mai 1999.

12.  Ionescu, M., Radu, I., Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1995

13. Ionescu, M., Lecţia între proiect şi realizare, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1982

14. Joiţa, E., Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 2000

15. Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Definirea obiectivelor educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1979

16. Moise, C.,  Concepte didactice fundamentale, Editura Ankarom, Iaşi, 1996

17. Nicola, I., Pedagogie, Editura  Didactică şi Pedagogică., Bucureşti,1993

18. Neacşu, I., Instruire şi învăţare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1990

19. Piaget, J., Judecata morală la copil Editura Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1980

20. Păun, E., Şcoala - abordare sociopedagogică, Editura Polirom, 1999.

21. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

22. Radu, I.T., Teorie şi practică în evaluarea eficienţei învăţământului, Editura Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 

23. Rudică, T.,  Maturizarea personalităţii, Editura Junimea, Iaşi, 1990.

24. Voiculescu, F., Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Editura Imago, Sibiu, 1995

25. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I – Alba Iulia, 2000

26. Voiculescu, F., Voiculescu, E.,  Popovici, D., Luduşan, M., Petrovan, R., Aldea, D.,  Pedagogie (curs) - partea II – Alba Iulia, 2001
Tema I:
Fundamentele epistemologice ale pedagogiei:

· Condiţiile şi structura pedagogiei ca ştiinţă

· Obiectul pedagogiei şi construcţia lui epistemică

· Pedagogia şi ştiinţele educaţiei

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptelor: pedagogie, ştiinţă, educaţie,  teoria pedagogică, fapte empirice, concepte ştiinţifice, enunţuri-lege, limbaj pedagogic, metodologie pedagogică, metodă, metodologie, metodică, tehnologia pedagogică, tehnologie;

· analizarea modului cum se raportează pedagogia la exigenţele statutului de ştiinţă;

· precizarea coordonatelor abordării pedagogice a educaţiei;

· identificarea problemelor care se ridică în legătură cu statutul ştiinţific al pedagogiei

· stabilirea locului pedagogiei în sistemul ştiinţelor educaţiei;

Bibliografie:

1. Antonesei, L., Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 1996

2. Bontaş, I.,  Pedagogie (în capitolul Fundamentele pedagogiei), Editura All, Bucureşti, 1994

3. Bârzea, C., Arta şi ştiinţa educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
4. Cristea, S., Dicţionar de pedagogie, Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000

5. Cucoş, C.,  Pedagogie (în capitolul Educaţie şi contemporaneitate), Editura Polirom, Iaşi, 1996

6. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

7. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice (în capitolul Educaţia şi provocările lumii contemporane), Editura Polirom, Iaşi, 1998

8. Golu, P., Caracteristici şi abilităţi ale profesorului eficient, în Tribuna învăţământului nr. 486 din 18 mai 1999.

9. Joiţa, E., Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 2000

10. Păun, E., Şcoala - abordare sociopedagogică, Editura Polirom, 1999.

11. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I, (în capitolul Fundamentele epistemologice ale pedagogiei) – Alba Iulia, 2000

Condiţiile şi structura pedagogiei ca ştiinţă

· Definiţii:

Pedagogia este ştiinţa despre educaţia fiinţei umane, despre fenomenele, procesele, structurile prin care se transmite experienţa socială de la o generaţie la alta, prin care se formează şi se dezvoltă personalitatea umană ca individualitate şi ca membru al unei comunităţi sociale, ca purtător al unui sistem de valori şi ca subiect integrat în viaţa socială.

Prin ştiinţă se înţelege ansamblul de cunoştinţe teoretice reunite într-un sistem logic coerent, care reflectă, descriu şi explică un anumit domeniu al realităţii.

ڤ Aplicaţie:

 Răspundeţi la întrebarea din următorul tabel, completând spaţiile libere:

	Condiţii pe care trebuie să le îndeplinească un anumit domeniu al cunoaşterii pentru a dobândi statutul de ştiinţă
	Cum satisface „

 pedagogia” aceste condiţii ?

	1. obiect propriu de cercetare/studiu
	

	2. sistem conceptual şi explicativ propriu
	

	3. metode şi tehnici proprii de investigare a obiectului de studiu
	

	4. praxiologie a domeniului (metode, instrumente, norme, reguli de acţiune practică)
	


· Completare

Obiectul pedagogiei şi construcţia lui epistemică

·  Definiţie:

Educaţia – obiect de studiu al pedagogiei – este definită ca ansamblul fenomenelor, proceselor, structurilor şi interacţiunilor prin care se transmite experienţa socială de la o generaţie la alta, prin care se formează şi se dezvoltă personalitatea umană ca individualitate, ca membru al unei comunităţi sociale, ca purtător al unui sistem de valori şi ca subiect integrat în viaţa socială.

·  Completare:
Educaţia este obiectul de studiu al pedagogiei, însă pedagogia nu deţine exclusivitate în studiul educaţiei. Abordarea corectă a educaţiei ca obiect al cercetării, în concordanţă cu statutul său ontologic complex, presupune luarea în considerare a principalelor dimensiuni ce alcătuiesc existenţa reală a acesteia: psihologică, sociologică, economică, pedagogică.

· Aplicaţie:
Caracterizaţi cele patru dimensiuni ontice (existenţiale) ale educaţiei:

	Dimensiunea psihologică a educaţiei
	Dimensiunea sociologică a educaţiei
	Dimensiunea economică a educaţiei
	Dimensiunea pedagogică a cercetării 

	
	
	
	


Pedagogia şi ştiinţele educaţiei

·  Etimologic
Termenul de pedagogie provine din limba greacă, fiind compus din pais-paidos  = copil şi agoge = creştere, conducere. Iniţial, termenul de pedagogie a corespuns strict etimologiei sale, desemnând acţiunea concretă de  a conduce copilul. Treptat termenul de pedagogie şi-a extins semnificaţiile, fiind pus să desemneze, în funcţie de orientarea sau concepţia teoretică:

· arta educaţiei

· tehnica sau metoda de-a educa

· uneori „filosofia practică a educaţiei”

· în cele din urmă ştiinţa educaţiei.

·  Aplicaţie:
1. Aduceţi argumente pro sau contra, privind  adevărul următoarelor sintagme:

	Sintagma
	Argumente pro
	Argumente contra

	Pedagogia = „ştiinţa educaţiei”
	
	

	Pedagogia – una dintre „ştiinţele educaţiei”


	
	

	Pedagogia – ştiinţa integrativă a educaţiei
	
	



· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului I, „Fundamentele epistemologice ale pedagogiei”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie şi axiologie, Cucoş, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C.,   Editura Polirom, Iaşi, 1996

5. Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

6. Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

7. Recomandăm cartea. Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Antonesei, L., Editura Polirom, Iaşi, 1996

8. Recomandăm cartea Arta şi ştiinţa educaţiei, Bârzea, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
9. Recomandăm Dicţionar de pedagogie, Dicţionar de pedagogie, Cristea, S., Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
10. Recomandăm cartea Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Cucoş, C.(coord.), Editura Polirom, Iaşi, 1998

11. Recomandăm cartea Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Joiţa, E.,  Editura Polirom, Iaşi, 2000


Tema II:
Educaţia – obiect de studiu al pedagogiei

· Natura şi funcţiile educaţiei

· Manifestări şi componente ale educaţiei – Educaţia religioasă

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptelor: educaţie, instrucţie, formativ, informativ, auto-educaţie, educaţie formală, educaţie nonformală, educaţie informală;

· analizarea funcţiilor educaţiei;

· explicarea caracteristicilor educaţiei;

· precizarea laturilor educaţiei;

· identificarea relaţiilor dintre manifestările educaţiei;

Bibliografie:

1. Antonesei, L., Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 1996

2. Bontaş, I.,  Pedagogie (în capitolul Fundamentele pedagogiei), Editura All, Bucureşti, 1994
3. Bârzea, C., Arta şi ştiinţa educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
4. Barna, A., Autoeducaţia. Probleme teoretice şi metodologice, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
5. Cristea, S., Dicţionar de pedagogie, Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
6. Cucoş, C.,  Pedagogie (în capitolul Educaţie şi contemporaneitate), Editura Polirom, Iaşi, 1996

7. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

8. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice (în capitolul Educaţia şi provocările lumii contemporane), Editura Polirom, Iaşi, 1998

9. Cucoş, C., Educaţia religioasă. Conţinut şi forme de realizare, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1996

10. Călin, M., Teoria educaţiei, Editura All, Bucureşti, 1996

11. Joiţa, E., Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 2000

12. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

13. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I, (în capitolul Educaţia ca obiect de studiu al pedagogiei) – Alba Iulia, 2000

Natura şi funcţiile educaţiei

· Definiţie
Educaţia, ca obiect al pedagogiei, semnifică acţiunea exercitată de agenţi educogeni specializaţi asupra disponibilităţilor capacităţii umane de procesare a informaţiilor pentru a le menţine sau modifica performanţele în raport cu scopul propus de agentul acţiunii educative.

· Completări
Principalele semnificaţii ale educaţiei, din perspectiva analizei funcţional-structurale, se referă la: 

a. educaţia ca proces – ce implică mai multe fiinţe umane, aflate în diferite relaţii de comunicare;

b. educaţia ca produs - al activităţii determinabil şi adaptabil la cerinţele societăţii;

c. educaţia ca activitate – organizată instituţional conform unor finalităţi pedagogice/orientări valorice;

Ca fapt real, educaţia poate fi analizată din mai multe perspective:

· ca acţiune socială

· ca relaţie specific umană

· ca subsistem social

· Aplicaţie
Stabiliţi adevărul următoarei afirmaţii. Argumentaţi.

„A educa înseamnă a dresa.”

…………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………….…………………………………………..………………………………………………...…………………………………………………………………………………………...………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….

..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...………………………………………………………… ..………………………………………………...…………………………………………………………
· Aplicaţie
Caracterizaţi următoarele funcţii ale educaţiei:

	Parametri
	Clasificare:

· funcţii în raport cu societatea

· funcţii în raport cu individul
	Caracteristici

	· selecţia şi transmiterea valorilor de la societate la individ

· dezvoltarea potenţialului bio-psihic al individului

· înzestrarea oamenilor cu mijloacele necesare pentru dezvoltarea lor pe tot parcursul vieţii, potrivit principiului educaţiei permanente

· formarea personalităţii umane în baza unui ideal educaţional adecvat cerinţelor sociale prezente şi de perspectivă

· formarea socio-profesională


	
	


· Aplicaţie
Explicaţi următoarele caracteristici ale educaţiei:

	Caracteristicile educaţiei
	

	· caracter istoric
	

	· caracter continuu
	

	· naţional şi universal
	


·  Completare


Instrucţie – educaţie

Instrucţia: „ aplicarea eficientă a cunoştinţelor, experienţei şi a priceperilor ştiinţifice de ordin pedagogic, psihologic, logic, fiziologic, etic şi psihosocial pentru organizarea unui mediu care să genereze sau să faciliteze învăţarea (Wang)”. Realizarea instruirii nu trebuie limitată la domeniul şcolii, la procesul de învăţământ, ea fiind proprie şi altor procese educaţionale (militar, religios).

Educaţia: include instruirea; acţiunea educaţiei este posibilă doar parcurgând şi   etapa instruirii.

Informare – formare

Informativul: desemnează etapa acţiunii educative în care cel de educat asimilează informaţie sporind masa de informaţii pe care o arhivează.(umplerea capacităţii de procesare)

Formativul: este ceea ce ajută la structurarea calitativă a capacităţii de procesare. (organizarea capacităţii de procesare în concordanţă cu nevoile generale de rezolvare a sarcinilor sociale şi profesionale cu care este confruntat individul)

Educaţie  (hetero-educaţie) – auto-educaţie

H. Hannon: „dăm numele de hetero-educaţie activităţii în care educaţia este asigurată de o persoană umană, alta decât cel educat, rezervând pe acela de auto-educaţie aceleia când această intervenţie străină este redusă la cea mai simplă expresie a sa”; hetero-educaţia este etapa premergătoare auto-educaţiei, cea din urmă intrându-şi în rol atunci când hetero-educaţia şi-a epuizat resursele informative şi formative.

· Aplicaţie
Interpretaţi următoarea afirmaţie:

„Metodele vechii şcoli erau defectuoase, căci ele se adresau memoriei elevului, iar nu  judecăţii acestuia, cum ar fi trebuit” (C. Rădulescu Motru).

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

Componente şi manifestări ale educaţiei – Educaţia religioasă

· Precizări


· Definiţii:
Educaţia formală – este o educaţie instituţionalizată, sistematizată, dirijată, şi care reclamă competenţă didactică.

Educaţia nonformală – desemnează, în mod tradiţional, educaţia extraşcolară, concepută complementar cu educaţia formală (prin colaborarea cadrelor didactice cu părinţii şi alte instituţii din comunitate).

Educaţia informală – reprezintă întreaga achiziţie autonomă a persoanei.

· Aplicaţii:
Analizaţi relaţiile dintre cele trei tipuri de manifestări ale educaţiei (formală, nonformală, informală).

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

……………………………………………………………………………………………………...……

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

Elaboraţi o schemă în care să ilustraţi figurativ relaţiile dintre următoarele concepte: pedagogie, educaţie, societate, educaţie formală, educaţie informală, educaţie nonformală;

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului II, „Educaţia ca obiect de studiu al pedagogiei”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie şi axiologie, Cucoş, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C.,   Editura Polirom, Iaşi, 1996

5. Recomandăm cartea Fundamentele moralei, Schopenhauer, A., Editura Antet, Bucureşti, 1994.

Tema III:
Educaţie şi învăţământ

· Sistemul de învăţământ din România 

· Direcţii în reforma sistemului de învăţământ

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptului de sistem de învăţământ;

· analizarea structurii sistemului de învăţământ din România;

· precizarea direcţiilor în reforma sistemului de învăţământ;

Bibliografie:

1. Antonesei, L., Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 1996

2.  Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

3. Bârzea, C., Arta şi ştiinţa educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

4. Bontaş, I.,  Pedagogie, Editura All, Bucureşti, 1994

5. Cucoş, C.,  Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996

6. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

7. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura Polirom, Iaşi, 1998

8. Cerghit, I., Radu, I., T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., Didactica – manual pentru clasa a X-a şcoli normale E. D. P., R.A. Bucureşti, 1998

9. Ionescu, M., Radu, I., Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1995

10. Joiţa, E., Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 2000

11. Moise, C.,  Concepte didactice fundamentale, Editura Ankarom, Iaşi, 1996

12. Nicola, I., Pedagogie, Editura  Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1993

13. Neacşu, I., Instruire şi învăţare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1990

14. Păun, E., Şcoala - abordare sociopedagogică, Editura Polirom, 1999.

15. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

16. Radu, I.T., Teorie şi practică în evaluarea eficienţei învăţământului, E. D. P., Bucureşti, 1981

17. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I – Alba Iulia, 2000

Sistemul de învăţământ din România 

· Definiţie

Sistemul de învăţământ este definit ca totalitatea instituţiilor şcolare existente într-o perioadă de timp dată şi într-un anumit spaţiu sociogeografic; se referă şi la ansamblul relaţiilor existente între aceste instituţii.

Cadrul instituţional de desfăşurare a procesului de învăţământ îl reprezintă sistemul de învăţământ, înţeles ca totalitatea instituţiilor de învăţământ, în care se desfăşoară activităţi instructiv-educative.
· Completare

Legea învăţământului stipulează că în România sistemul de învăţământ:

· cuprinde unităţi şi instituţii de stat şi particulare;

· are următoarea structură: învăţământul preuniversitar, învăţământul universitar, educaţia permanentă;

· are ca forme de organizare: învăţământ - de zi, seral, cu frecvenţă redusă, la distanţă; învăţământ - de stat, alternativ, confesional, privat;

· Aplicaţie

Descrieţi structura sistemului de învăţământ din România:

	învăţământul preuniversitar
	

	învăţământul universitar
	

	educaţia permanentă 

(educaţia adulţilor);
	


	Temă pentru referat:

Educaţia permanentă.


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului II, „Educaţia ca obiect de studiu al pedagogiei”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

5. Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

6. Recomandăm cartea Pedagogie şi axiologie, Cucoş, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

7. Recomandăm cartea. Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Antonesei, L., Editura Polirom, Iaşi, 1996

8. Recomandăm cartea Arta şi ştiinţa educaţiei, Bârzea, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
9. Recomandăm Dicţionar de pedagogie, Dicţionar de pedagogie, Cristea, S., Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
10. Recomandăm cartea Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Cucoş, C.(coord.), Editura Polirom, Iaşi, 1998

11. Recomandăm cartea Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Joiţa, E.,  Editura Polirom, Iaşi, 2000


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  părţii I, „Probleme de structură a sistemelor şcolare”, din cartea Sisteme de învăţământ general-obligatoriu, I.,T., Radu, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1974

2. Recomandăm cartea Învăţământul românesc azi, Miroiu, A., Editura Polirom, Iaşi, 1998

3. Materiale Internet – www. edu.ro (legături educaţionale)
Direcţii în reforma sistemului de învăţământ

În baza acţiunilor de reforma din ultimii ani - care au vizat reglementările, instituţiile si politicile - învăţământul este primul domeniu major din societatea romaneasca care a trecut "examenul" de la Bruxelles din cadrul negocierilor de aderare a României la Uniunea Europeana. 

Expertiza politicii educaţionale din România, realizată de specialişti naţionali şi internaţionali în seria analizelor OECD, publicată în anul 2000, la Paris, în volumul Reviews of National Policies Romania (150 pagini), a consemnat: "Pentru o ţară cu nivelul de venit şi istoria politică a României, sistemul ei de educaţie oferă un serviciu public impresionant şi este angajat într-o schimbare ce duce departe, pentru a ameliora calitatea învăţării, predării şi întreaga organizare şi managementul educaţiei. De la începutul anului 1998 Ministerul Educaţiei Naţionale a accelerat reformele în virtual toate sectoarele sistemului educaţional, în timp ce schimbarea aduce inevitabil perturbări, iar serioase constrângeri materiale şi psihologice faţă de reformă continuă, dimensiunile şi direcţiile majore ale reformei în curs merită susţinute" (pag.147). 

La începutul anului şcolar 2000-2001 opţiunea Ministerului Educaţiei Naţionale este pentru continuarea, în ritm susţinut, a măsurilor de reformă din perioada 1997-2000. 

Măsurile de reformă întâmpină rezistenţe din partea mentalităţilor etatiste si populiste, care trebuie evaluate lucid şi contracarate cu argumente explicite:

a) se aclamă "nu sunt bani!", ca şi cum banii se produc stând cu mâinile încrucişate; 

b) se justifica orice lipsă prin absenţa banilor, ca şi cum ameliorarea şi reforma învăţământului ar trebui să aştepte până când economia românească va genera opulenţă; 

c) se atacă descentralizarea sistemului de învăţământ şi trecerea în bugetele locale a cheltuielilor, ignorându-se că aceleaşi resurse circulă în "venele" economiei naţionale, fie că resursele se preiau "de sus" (bugetul central), fie că se iau "de jos" (bugetele locale); 

d) examenele naţionale sunt socotite "bune" sau "rele" în funcţie de reuşita sau nereuşita preferaţilor, ignorându-se împrejurarea că a realiza examene naţionale - cu

standarde explicite şi desfăşurate în mod onest - este o operaţie ce depinde de reguli, dar şi de cei ce le aplică şi constituie, în fond, o performanţă culturală; 

e) există o tendinţă creată de socialismul oriental de a invoca continuu şi demagogic "constrângeri de sus", deşi autonomia instituţională este reglementată şi încurajată sistematic; 

f) optica socialismului oriental acuză "haos" în învăţământ ori de cate ori descentralizarea înaintează; 

g) se califică dezinvolt evoluţii din învăţământ fără cea mai elementară cunoaştere a faptelor şi fără comparaţie cu trecutul si cu ceea ce se face în ţări comparabile; 

h) dacă cineva a fost împiedicat să fraudeze învăţământul, atunci acela caută orice pretext să-i defăimeze pe ceilalţi; 

i) se aruncă judecăţi la întâmplare, conform credo-ului "murdăreşte, căci ceva se prinde!" 

Opţiunea Ministerului Educaţiei Naţionale pentru prima parte a anului şcolar 2000 - 2001 este aplicarea de noi masuri de reforma. Este vorba în principal de următoarele pachete de masuri: 

I. ameliorarea infrastructurii prin: încheierea reparaţiilor şi igienizării prin cooperarea inspectoratelor şcolare, a şcolilor şi liceelor cu consiliile locale; aplicarea Programului de reabilitare a şcolilor al Ministerului Educaţiei Naţionale; aplicarea Programului de relansare a învăţământului rural al Ministerului Educaţiei Naţionale; aplicarea reglementărilor de transfer al patrimoniului spre autorităţile locale; deschiderea de investiţii pe baza bugetelor şi contribuabililor locali; aplicarea sistemului lansat de Ministerul Educaţiei Naţionale, în 1998, de solicitare a autorizării sanitare pentru fiecare şcoală sau liceu; încheierea elaborării hărţii şcolare a ţarii şi extinderea substanţială a reţelei transportului şcolar organizat de inspectorate, şcoli, licee. 

II. informatizarea şcolilor/liceelor şi dotarea cu material didactic prin: încheierea conectării la Internet a liceelor si grupurilor şcolare; extinderea dotării cu calculatoare a şcolilor şi liceelor; aplicarea programului Ministerului Educaţiei Naţionale de dotare cu material didactic a unor şcoli şi licee din zone defavorizate; dotări şi echipări electronice din bugete locale pe baza conlucrării dintre direcţiunile şcolilor/liceelor si autorităţile/comunităţile locale; elaborarea, de către Direcţia de informatizare, a programului de informatizare a învăţământului în România în perspectiva programului european E - Learning; aplicarea, de către Direcţia Material Didactic a programului dotării minimale cu material didactic în şcoli şi licee; reorganizarea şi dotarea bibliotecilor şcolare rurale. 

III. continuarea reformei curriculare prin: definitivarea programelor disciplinelor ce se învaţă până la clasa a XII-a; asigurarea, de către Direcţia Generala a Învăţământului Preuniversitar, în cooperare cu editurile angajate, a manualelor pentru învăţământul obligatoriu; tipărirea manualelor alternative pentru clasa a X-a si aplicarea Noului Curriculum National la clasele I - X; lansarea competiţiilor pentru editarea manualelor alternative pentru clasa a XI-a si pentru clasa a XII-a; pregătirea soluţiilor curriculare pentru trecerea la învăţământul obligatoriu de 9 ani; clarificarea raporturilor curriculare dintre şcolile profesionale si primele clase de liceu, dintre şcolile postliceale si colegiile universitare. 

IV. reforma structurilor învăţământului preuniversitar şi a evaluării instituţionale prin: pregătirea trecerii la învăţământul preprimar conform reperelor europene; pregătirea trecerii la învăţământul obligatoriu de 9 ani; facilităţi pentru elevii de la şcolile profesionale cu examen de capacitate; reglementarea învăţământului preuniversitar la distantă; consolidarea claselor pe bază de taxă constituite în licee cu acordul şi susţinerea părinţilor; consolidarea liceelor agronomice; avansarea evaluării instituţionale a învăţământului privat şi trecerea la evaluarea instituţională a învăţământului de stat; aplicarea programului guvernamental de reformă a şcolilor speciale; extinderea învăţământului în limba germană conform deciziilor adoptate; extinderea învăţământului de limbi moderne; crearea Şcolii turce din Bucureşti; extinderea şcolilor în limbile minorităţilor naţionale; realizarea de către Direcţia Generală a Resurselor Umane, a noii hărţi şcolare a ţării; elaborarea de către Direcţia Învăţământul Postliceal a programului de acţiuni de educaţie a adulţilor; aplicarea programului educaţiei celei de a doua şanse; aplicarea Programului special pentru rromi; consolidarea calităţii învăţământului preuniversitar privat. 

V. continuarea reformei evaluării cunoştinţelor prin: reglementarea examenului naţional de capacitate 2001 (conform legii); reglementarea examenului naţional de bacalaureat 2001 (conform legii); perfecţionarea regulamentului de admitere 2001 în licee şi şcoli profesionale; elaborarea explicită a standardelor de pregătire şcolară compatibilizate internaţional; introducerea celor două noi nivele de bacalaureat, conform reglementarilor legale: "bacalaureatul profesional" si "bacalaureatul internaţional"; crearea agenţiilor judeţene de evaluare a cunoştinţelor. 

VI. ameliorarea salarizării în învăţământ şi continuarea reformei finanţării şcolilor şi liceelor prin: aplicarea completă a măririlor de salarii conform Ordonanţei 8 şi Ordonanţei 24 din 2000; elaborarea de proiecte de dezvoltare a şcolilor şi liceelor şi negocierea lor, în vederea finanţării, cu autorităţile locale; reglementarea măririi salariilor celor care predau la clasele cu taxă; consolidarea autonomiei instituţionale a unităţilor de învăţământ reprezentative; începerea diferenţierii salariale în favoarea cadrelor didactice performante; elaborarea Bugetului 2001 şi consolidarea, în context, a măririlor salariale. 

VII. reforma managerială prin: punerea în funcţiune a sistemului de pregătire managerială a directorilor şi inspectorilor conform reglementărilor 2000; elaborarea

proiectului curricular al şcolii sau liceului conform Noului Curriculum Naţional; elaborarea proiectului de buget al şcolii sau liceului conform reglementarilor 2000; încheierea contractelor dintre unitatea de învăţământ respectivă şi comunitate; încheierea de parteneriate şcoală - agenţi economici; trecerea la folosirea de servicii specializate (operaţiuni contabile, întreţinere, gospodărire, curăţenie etc.) în localităţile cu multiple unităţi de învăţământ; aplicarea programului Centrului National de Formare a Managerilor din învăţământ (2000); aplicarea Regulamentului şcolar (1999) sub aspectul implicării părinţilor în decizii şcolare. 

VIII. extinderea reformei formarii continue prin: punerea în funcţiune a sistemului formarii continue a personalului didactic conform reglementarilor 2000; organizarea de către Direcţia Personal, Management, Formare Continua, a formarii continue la distanţă a personalului didactic; aplicarea programului Centrului Naţional de Formare Continuă a Personalului Didactic (2000); stimularea şi susţinerea traducerii şi tipăririi de scrieri de didactică şi politică educaţională modernă, din spaţiul euro-american; integrarea sistematica a Caselor Corpului Didactic în programul 2000 al formării continue a personalului didactic. 

IX. extinderea formelor avansate de cooperare internaţională prin aplicarea Declaraţiei de la Florenţa (1999); aplicarea programului Ministerului Educaţiei Naţionale de încadrare în cooperări europene a fiecărui liceu, a şcolilor profesionale şi a grupurilor şcolare; pregătirea aplicării Bacalaureatului Internaţional în 2001; extinderea acţiunilor internaţionale ale Agenţiei Naţionale a Taberelor şi Turismului Şcolar şi sprijinirea mobilităţii internaţionale a elevilor si cadrelor didactice. 

X. continuarea reformei legislaţiei învăţământului prin: modificarea Statutului personalului didactic (1997); măsuri pentru folosirea Fondului special al învăţământului (1999) pentru cheltuielile materiale şi investiţii; elaborarea, de către Direcţia Generală a Finanţelor, de propuneri pentru consolidarea bugetelor locale pentru învăţământ; acţiuni de ştergere a datoriilor prin compensări prevăzute de Legea Bugetului 2000; elaborarea proiectului Legii Şcolilor şi Liceelor de către grupul

coordonat de secretarul general al Ministerului Educaţiei Naţionale. 

XI. continuarea reformei informării reţelei educaţiei naţionale, a partenerilor educaţionali si a publicului prin: punerea în funcţiune a sistemului purtătorului de cuvânt al inspectoratului şcolar, care susţine săptămânal conferinţa de presă; încheierea plasării pe Internet a tuturor reglementarilor Ministerului Educaţiei Naţionale, de către Direcţia Relaţii Publice; organizarea informării curente a presei şi publicului de către Direcţia Relaţii Publice, privind desfăşurările din învăţământ; editarea de materiale informative pentru părinţi; iniţierea de acţiuni de informare a părinţilor de către directorii de şcoli şi licee. 

  

· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului, „Educaţia şi învăţământul – orizont 2015”, din cartea Educaţia şi învăţământul – orizont 2015, Bulai.,A., Şandor, D., Toma, M., Chiriţescu, D., Editura Corint,  Bucureşti, 2000

2. Recomandăm cartea Învăţământul românesc azi, Miroiu, A., Editura Polirom, Iaşi, 1998

3. Materiale Internet – www.edu.ro (reforma - perspective)

Tema IV:
Educaţia în dezvoltarea personalităţii

· Educabilitatea

· Educaţie şi dezvoltare psihică

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptelor: educabilitate, dezvoltare, dezvoltare psihică, ereditate, mediul

· definirea teoriilor şi atitudinilor privind educabilitatea;

· analizarea caracteristicilor dezvoltării psihice;

· identificarea implicaţiilor educaţionale ce decurg din stadialitatea cognitivă elaborată de J. Piaget, stadiile dezvoltării judecăţii morale precizate de L. Kohlberg şi stadialitatea psihosocială propusă de E. Erikson; 

· stabilirea caracteristicilor vârstei şcolare mică, mijlocie, mare;

Bibliografie:

1. Allport, G., W., Structura şi dezvoltarea personalităţii, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

2. Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

3. Bontaş, I.,  Pedagogie, Editura All, Bucureşti, 1994

4. Cucoş, C.,  Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996

5. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura Polirom, Iaşi, 1998

6. Cerghit, I., Radu, I., T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., Didactica – manual pentru clasa a X-a şcoli normale E. D. P., R.A. Bucureşti, 1998

7. Cristea, S., Dicţionar de pedagogie, Grupul Editorial Litera – Litera Internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000

8. Ionescu, M., Radu, I., Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1995

9. Ionescu, M., Lecţia între proiect şi realizare, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1982

10. Moise, C.,  Concepte didactice fundamentale, Editura Ankarom, Iaşi, 1996

11. Nicola, I., Pedagogie, Editura  Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1993

12. Neacşu, I., Instruire şi învăţare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1990

13. Piaget, J., Judecata morală la copil, E. D. P., Bucureşti, 1980

14. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

15. Rudică, T.,  Maturizarea personalităţii, Editura Junimea, Iaşi, 1990.

16. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I – Alba Iulia, 2000

Educabilitatea

· Definiţii
Educabilitatea desemnează capacitatea omului de-a fi sensibil şi receptiv la influenţele educaţionale.

E. Păun: „capacitatea (disponibilitatea)omului de-a fi receptiv la influenţele educative şi de-a realiza, pe această cale, acumulări progresive concretizate în diferite structuri de personalitate”.

I. Bontaş: „capacitatea (particularitatea sau calitatea) specifică psihicului uman de-a se modela structural ş informaţional sub influenţa agenţilor sociali şi educaţionali”.

E. Macavei: „capacitatea posibilă de-a educa şi de-a fi educat”.

S. Cristea: „o caracteristică a personalităţii umane care desemnează capacitatea acesteia de dezvoltare pedagogică; dezvoltarea pedagogică este rezultatul acţiunilor şi influenţelor educaţionale care asigură evoluţia personalităţii umane în plan psihologic şi social, progresivă, permanentă, continuă”.

· Întrebare

Educabilitatea este o caracteristică general - umană ? Argumentaţi.

…………………………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………………………..……………………………………………………………………………………………………………..……………………………………………………………………………………………………………..……………………………………………………………………………………………………………..…………………………………………………………………………………………………………….

· Completare

Ereditate

Mediu

Educaţie

Având în vedere intervenţia şi aportul fiecăruia dintre aceşti factori s-au formulat trei teorii:

· teoria ereditaristă (ineistă, nativistă) – devenirea omului este predeterminată în zestrea ereditară cu care el se naşte şi orice intervenţie exterioară de-a modifica potenţialul înnăscut este inutilă;

· teoria ambientalistă (a determinismului social) – factorii externi (mediul şi educaţia) au rolul decisiv în formarea omului, ajungând la absolutizarea acestora şi excluzând orice intervenţie de natură internă;

· teoria dublei determinări (interacţionistă) dezvoltarea biopsihosocială a omului este determinată de factori interni, de ereditatea individului, care este însă o potenţialitate ce poate fi actualizată, realizată, manifestată sub influenţa factorilor externi (socio-culturali);

· Aplicaţie
Interpretaţi următoarea afirmaţie. Care teorie este scoasă în evidenţă ?

„Educaţia şi mediul nu au decât o influenţă slabă asupra spiritului, calităţile noastre fiind cele mai multe înnăscute” (Charles Darwin).

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

Raportarea la puterea/limitele educaţiei s-a exprimat de-a lungul timpului în trei concepţii şi atitudini pedagogice diferite:

Ee








Optimismul pedagogic
  Scepticismul pedagogic
        Realismul pedagogic

Fig.1 Atitudini pedagogice în problema educabilităţii (L. Iacob)

Susţinătorii uneia sau alteia dintre aceste atitudini îşi bazează opţiunea pe dinamica şi ponderea factorilor ereditate, mediu, educaţie, în ontogeneză.

	Definiţii dicţionare explicative:

Ontogeneză = evoluţia unei fiinţe, începând de la embrion şi până la stadiul de adult 

Dicţionar de neologisme, Marcu, F., Maneca, C., 1986


· Aplicaţie

Comentaţi următoarea afirmaţie: 

„Nouă zecimi din oamenii pe care-i cunoaştem sunt ceea ce sunt, buni sau răi, utili sau inutili, datorită educaţiei pe care au primit-o” (J. Lock). Ce atitudine pedagogică exprimă ?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului III, „Educaţia în dezvoltarea personalităţii”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

5. Recomandăm cartea  Psihologie şcolară, Cosmovici, A, Iacob, L., Editura Polirom, Iaşi, 1998
6. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

7. Recomandăm cartea Psihologia copilului, Golu, P., Verza E., Zlate, M., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1995

8. Recomandăm consultarea capitolului „Rolul eredităţii şi al mediului în dezvoltarea psihică”, din Psihologie şcolară (lecţii), Zorgo, B., Cluj-Napoca, Universitatea Babeş-Bolyai, 1980

Educaţie şi dezvoltare psihică

· Definiţii
Prin dezvoltare  se înţelege un proces complex de trecere de la inferior la superior, de la simplu la complex, de la vechi la nou, printr-o succesiune de etape, stadii, fiecare etapă reprezentând o unitate funcţională mai mult sau mai puţin închegată, cu un specific calitativ propriu. Trecerea de la o etapă la alta implică atât acumulări cantitative, cât şi salturi calitative, acestea aflându-se într-o condiţionare dialectică.

Dezvoltarea psihică reprezintă mişcarea dialectică de formare, la copil, a noi seturi de procese, însuşiri şi dimensiuni psihice şi de restructurare continuă a lor, mişcare ce:

· se sprijină pe terenul eredităţii

· îşi extrage conţinuturile din datele furnizate de mediul socio-cultural

· este ghidată de educaţie

· se desfăşoară în contextul propriei activităţi (de învăţare) a copilului, fiind impulsionată de motivaţie şi având drept mecanism trecerea de la exterior la interior, formarea „organelor funcţionale”.

· Completare
Există trei niveluri ale dezvoltării fiinţei umane:

· nivelul biologic: include modificările fizice, morfologice, biochimice ale organismului;

· nivelul psihic: se referă la constituirea funcţiilor, proceselor şi însuşirilor psihice;

· nivelul social: reglarea conduitelor individului în funcţie de caracteristicile mediului social, al relaţiilor interpersonale.

· Aplicaţie
Definiţi conceptul de „organe funcţionale”.

……………………………………………………….…………………………………………………....

……………………………………………………….……………………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………………


· 
Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului VIII, „Sistemul psihic uman”, din cartea  Introducere în psihologie, Zlate, M., Casa de editură şi presă „ŞANSA”, Bucureşti,  2000

2. Recomandăm Manualul de psihologie pentru clasa a X-a, Popescu- Neveanu, P., Zlate, M., Creţu, T., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1996

· Completare
Factorii dezvoltării psihice sunt: ereditatea (factor intern), mediul, educaţia (factori externi).

· Definiţii:
Ereditatea (latină hereditas = moştenire) reprezintă o însuşire biologică a organismelor vii de-a transmite de la o generaţie la alta mesajele de specificitate (caractere morfofiziologice ale speciei grupului, individului), sub forma codului genetic.

Mediul reprezintă ansamblul condiţiilor în care are loc dezvoltarea şi existenţa omului.

Educaţia este activitatea specific umană care mijloceşte şi diversifică raportul dintre om şi mediul său, favorizând dezvoltarea omului prin intermediul societăţii şi a societăţii prin intermediul omului.

	Reflectaţi !

          Exemplul de faţă este cel al unui pui de tigru care a crescut printre capre (mediul), dar care sub îndrumarea luminoasă a unui învăţător (educaţia ), a fost ajutat să-şi realizeze propria natură nebănuită (dată de ereditate). 

          Mama puiului de tigru murise dându-i naştere. Grea de pui, ea se târâse vreme de multe zile fără să găsească nici o pradă, când ajunsese la o turmă de capre sălbatice. Tigroaica era înnebunită de foame, ceea ce poate explica violenţa asaltului, dar în orice caz tensiunea săriturii a declanşat chinurile naşterii, tigroaica murind din pricina epuizării. Caprele, care se împrăştiaseră, s-au întors apoi la locul de păşunat şi l-au găsit pe puiul de tigru scheunând lângă maică-sa. Din compasiune maternă, au adoptat-o pe biata creatură, au alăptat-o laolaltă cu puii lor şi au îngrijit-o cu afecţiune. Tigrişorul s-a făcut mare şi grija lor şi-a aflat răsplata , căci puiul a învăţat limba caprelor, şi-a adaptat glasul la behăitul lor blând şi s-a arătat la fel de devotat ca orice alt micuţ din turmă. La început i-a venit cam greu când a încercat să pască firele subţiri de iarbă cu dinţii săi ascuţiţi, dar s-a descurcat oarecum. Regimul vegetarian l-a menţinut foarte zvelt şi l-a înzestrat cu o remarcabilă blândeţe.

          Într-o noapte, când tânărul tigru crescut printre capre atinse vârsta raţiunii, turma a fost iarăşi atacată, de data aceasta de către un tigru bătrân şi fioros şi iarăşi caprele s-au risipit, dar tigrişorul a rămas pe loc, neînfricat. Era, desigur surprins văzându-se faţă în faţă cu teribila făptură a junglei, i-a privit cu uimire apariţia. Primul moment trecuse, apoi a redevenit conştient. Scoţând un behăit disperat a smuls un fir de iarbă şi a început să-l mestece, pe când celălalt îl măsura cu privirea. 

          Deodată puternicul năvălitor întrebă: „Ce faci aici printre capre ?; Ce tot mesteci acolo ?”. Puiul prinse a behăi. Tigrul bătrân deveni de-a dreptul înspăimântător. El scoase un răget: „De ce scoţi sunetul acesta prostesc ?”. Şi înainte ca tigrişorul să apuce a răspunde, îl înfăşcă de ceafă cu brutalitate şi- scutură ca pentru a-l readuce în simţiri. Tigrul din junglă îl duse apoi pe puiul cel speriat la un iaz din apropiere, unde îi dădu drumul, silindu-l să se privească în oglinda apei, care era luminată de lună: „Priveşte acum feţele astea două. Nu sunt la fel ? Ai capul rotund de tigru, e ca al meu. De ce behăi ? De ce paşti iarbă ?”.

          Micuţul nu fu în stare să răspundă ci continuă să privească  în apă, comparând cele două oglindiri. Apoi se nelinişti, îşi deplasă greutatea de pe o labă pe alta şi slobozi încă un scâncet înfricoşat şi tremurător. Fiara cea bătrână îl înfăşcă iarăşi şi-l duse în vizuina lui unde îi puse în faţă o halcă însângerată de carne crudă, rămasă de la un ospăţ anterior. Tigrişorul din junglă, neluând în seamă firavul behăit de protest, îi porunci cu asprime: „ Ia-o! Înghite-o!”. Tigrişorul se opuse, dar tigrul îi vâra carnea de temut între dinţi şi-l ţinu din scurt, fără milă în timp ce mesteca şi se pregătea să înghită. Îmbucătura era neobişnuită pentru el şi-l punea oarecum în încurcătură; era cât pe ce să mai scoată un scâncet neputincios, când deodată prinse să simtă gustul sângelui. Îl cuprinse uluirea, se repezi cu poftă la carnea rămasă. Începu să simtă o satisfacţie neobişnuită pe măsură ce hrana cea nouă îi cobora pe gâtlej, după care masa cărnoasă îi ajunse în stomac. O forţă ciudată, incandescentă, pornind de acolo, îi invadă întregul organism şi-l făcu să se simtă exaltat, îmbătat. Plescăi din buze, se linse pe bot. Se ridică şi-şi deschise gura cu un căscat puternic, ca şi cum s-ar fi trezit după o noapte de somn – o noapte care-l ţinuse îndelung, ani şi ani, sub vraja ei. Întinzându-şi trupul, îşi arcui spinarea, lungindu-şi labele. Coada îi mătura pământul, şi dintr-o dată din gâtlej îi ţâşni răgetul fioros şi triumfător de tigru.

          Nemilosul învăţător îl ţinuse între timp sub o strictă observaţie şi cu mulţumire crescândă. Transformarea se produsese. Când răgetul luă sfârşit, îl întrebă cu severitate: „Ei acum ştii ce eşti cu adevărat ?”. Şi pentru a întregi iniţierea tânărului său discipol în ştiinţa tainică a propriei lui naturi adevărate, adăugă: „Hai să mergem acum, împreună la o vânătoare prin junglă”.

Heinrich Zimmer, „Filozofiile Indiei”,

Humanitas, 1997, pag. 14-15    


· Aplicaţie
Analizaţi relaţiile dintre:

· ereditate – mediu

……...……………………………………………………

…………………………………….……………………..

…………………………………….……………………..

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………....

· ereditate - educaţie

…………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………..………………………………………...…………………………………………………..………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………….

· mediu – educaţie
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· ereditate- mediu – educaţie
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…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….
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Studiu de caz:

R.P. este elev în clasa a VIII-a

A fost născut la termen, cu semne de suferinţă fetală. În familie, bunicul patern este bolnav de schizofrenie (boală psihică). 

În familia sa este ordine şi înţelegere, iar băiatul are condiţii bune de învăţat. Locuieşte într-un apartament cu trei camere, împreună cu mama, tata şi o soră mai mică. Părinţii muncesc foarte mult, au un confort obişnuit în casă, totuşi banii nu le prea ajung. R.P înţelege situaţia şi este mulţumit. Îşi vede de şcoală. Vrea să dea admitere la liceu, profilul matematică fizică.

După vacanţa de iarnă însă, parcă nu prea are chef de învăţat şi a luat câteva note slabe. A început să urască tocmai matematica. Avea impresia că profesorul îl persecută. Îl 

întreabă prea des, îl solicită la rezolvarea unor exerciţii mai dificile. Ba l-a mai întrebat: „Ce se întâmplă R. cu tine?; nu e bine cum te pregăteşti.” „Ce-l interesează pe el? E treaba mea, ştiu eu când să învăţ.”

În următoarele zile evită ora de matematică, iar pe lângă ea şi altele. Pleacă de la şcoală aproape în fiecare zi. A mai găsit doi „colegi”, care i-au devenit foarte repede prieteni de hoinăreală, de chiul, de fumat.

Sarcină de lucru

· Stabiliţi ce rol joacă factorii ereditate, mediu, educaţie, în acest caz:
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…………………………………………………………………………………………………………….


· Orientări în literatura de specialitate
1.Recomandăm consultarea  capitolului III, „Educaţia în dezvoltarea personalităţii”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

5. Recomandăm cartea  Psihologie şcolară, Cosmovici, A, Iacob, L., Editura Polirom, Iaşi, 1998
6. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

7. Recomandăm cartea Psihologia copilului, Golu, P., Verza E., Zlate, M., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1995

9. Recomandăm consultarea capitolului „Rolul eredităţii şi al mediului în  dezvoltarea psihică”, din Psihologie şcolară (lecţii), Zorgo, B., Cluj-Napoca, Universitatea Babeş-Bolyai, 1980

· Completare
Dezvoltarea psihică  prezintă următoarele caracteristici:

· caracter stadial (stadialitate genetică şi stadialitate de vârstă - psihodinamică)

· caracter ascendent

· caracter complex

· Aplicaţie
Analizaţi cele trei caracteristici ale dezvoltării psihice:

	· caracter stadial 


	

	· caracter ascendent


	

	· caracter complex


	


· Completare
Stadialitatea se manifestă ca:

· stadialitate genetică – abordarea longitudinală a fenomenelor şi proceselor psihice ⇒ Abordarea psihogenetică :
    -    Stadialitatea cognitivă elaborată de J. Piaget
· Stadiile dezvoltării judecăţii morale propuse de L. Kohlberg 
· Stadialitatea psihosocială propusă de E. Erikson
· stadialitatea de vârstă (psihodinamică) – aspectele vieţii psihice sunt abordate transversal, în anumite etape ⇒ Abordarea  educaţională
· Aplicaţie
Desprindeţi implicaţiile educaţionale în raport cu modul în care se dezvoltă capacităţile de cunoaştere ale copilului, completând tabelul de mai jos:

	Stadialitatea cognitivă (Teoria dezvoltării cognitive a personalităţii elaborată de J. Piaget)

	Vârsta
	Etape psihogenetice
	Caracteristici
	Implicaţii educaţionale

	0-2 ani
	Stadiul senzoriomotor


	· scheme senzorio-motorii

· permanenţa obiectului

· inteligenţa „de acţiune”- sarcinile de adaptare apar şi se rezolvă în acţiune
	

	2-6/7 ani
	Stadiul preoperaţional


	· gândire în imagini–gândirea operează cu reprezentări (imagini mintale)

· jocul simbolic – substituirea unui obiect prin altul (calul = băţ)

· imitaţie amânată

· evocare verbală

· egocentrism (copilul e prizonierul propriului punct de vedere)

· animism (obiectele din jur au suflet)

· non-conservarea invarianţilor * ( nu sesizează că esenţa unor realităţi concrete nu se schimbă odată cu schimbarea unor atribute)
	

	6/7-11/12 ani
	Stadiul operaţiilor concrete


	· domină operaţiile concrete, legate de acţiuni obiectuale (operaţiile concrete au loc în prezenţa obiectelor)

· apariţia noţiunilor de conservare a cantităţii, greutăţii, volumului

· reversibilitatea operaţiilor mintale
	

	După 

11/12 ani până la 

15-16 ani sau niciodată
	Stadiul operaţiilor formale


	· operaţii propoziţionale (raţionează asupra enunţurilor)

· „combinatorica” mentală

· demersul analitico-sintetic şi demersul ipotetico - deductiv

· examinarea problemelor abstracte
	



Pentru a vă convinge de acest aspect (non-conservarea invarianţilor), efectuaţi următorul experiment cu un copil, cu vârsta cuprinsă între 4/5-6 ani:

Experiment

· prezentaţi copilului două pahare identice, care conţin cantităţi egale de lichid (apă, suc);

· turnaţi lichidul din unul dintre cele două pahare într-un pahar mai înalt şi mai subţire;

· întrebaţi copilul în care dintre pahare este mai mult lichid;

Interpretaţi rezultatele obţinute.

· Aplicaţie
Comentaţi următoarele afirmaţii:

· „Orice temă din programă poate fi prezentată în forme care să pună accent fie pe acţiuni obiectuale, fie pe imagini, fie pe mijloace verbale (J. Brunner)”.
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· „Învăţarea prematură este sterilă şi dăunătoare sub aspectul cerinţelor igienei mintale a copilului.”
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……………………………………………………………………………………………………………..
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· Completare
	Stadiile dezvoltării judecăţii morale propuse de L. Kohlberg

	Nivele/stadii
	Ce este binele?
	Motive morale

	I. Nivelul premoral / preconvenţional (4-10 ani) 

	Stadiul 1: al moralităţii ascultării
	a evita nerespectarea regulilor, ascultarea
	evitarea pedepsei

	Stadiul 2: al moralităţii hedonismului instrumental naiv
	a respecta regulile ca sursă de beneficii
	obţinerea unei recompense

	II. Nivelul moralităţii convenţionale (10-13 ani)

	Stadiul 3: al moralităţii bunelor relaţii
	a trăi aşa cum cei apropiaţi se aşteaptă de la tine
	evitarea dezaprobării / nemulţumirii altora; dorinţa de a fi recunoscut ca „băiat bun/fată bună”

	Stadiul 4: al moralităţii legii şi ordinii
	respectarea autorităţii normelor şi legilor
	evitarea blamului autorităţilor îndreptăţite

	III. Nivelul autonomiei morale / postconvenţionale (după 13 ani, la tinereţe sau niciodată)

	Stadiul 5: al moralităţii contractuale
	acceptarea normelor morale, ca formă de identificare cu grupul de referinţă
	păstrarea respectului altora faţă de noi

	Stadiul 6: al moralităţii principiilor individuale de conduită
	Orientarea în universul normelor şi valorilor morale după propria ierarhizare; urmarea principiilor morale liber alese
	a evita autoblamarea



· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului III, „Educaţia în dezvoltarea personalităţii”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

5. Recomandăm cartea  Psihologie şcolară, Cosmovici, A, Iacob, L., Editura Polirom, Iaşi, 1998
6. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

7. Recomandăm cartea Psihologia copilului, Golu, P., Verza E., Zlate, M., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1995

· Aplicaţie
Completaţi tabelul de mai jos cu informaţiile necesare:

	Stadialitatea psihosocială propusă de E. Erikson 

	Stadiul
	Principala achiziţie

(variantele extreme)
	Factori sociali determinanţi
	Corolarul axiologic



	Infantil 

0 - 1 an
	Încrederea / - neîncrederea
	
	

	Copilăria mică (1-3 ani)
	Autonomie / dependenţă
	
	

	Copilăria mijlocie (3-6 ani)
	Iniţiativă / retragere, vinovăţie
	
	

	Copilăria mare (6-12 ani)
	Sârguinţă eficienţă / inferioritate
	
	

	Adolescenţa (12-18/20 ani)
	Identitate / confuzie
	
	

	Tânărul adult (20-30/35 ani)
	Intimitate / izolare
	
	

	Adultul (35 – 50/60 ani)
	Realizare / rutină creatoare
	
	

	Bătrâneţea (60 ani…)
	Integritate / disperare
	
	


· Completare
În delimitarea stadiilor dezvoltării psihice se iau în considerare mai multe criterii ca : tipul de activitate dominantă, vârsta cronologică, sistemul de relaţii cu mediul socio-cultural. În raport cu aceste criterii au fost desprinse următoarele stadii de dezvoltare psihică:

· vârsta sugarului (0-1 an)

· vârsta antepreşcolară (1-3 ani)

· vârsta preşcolară (3-6/7 ani)

· vârsta şcolară mică (6/7 – 10/11 ani)

· vârsta şcolară mijlocie (pubertatea sau preadolescenţa 10/11- 14/15 ani)

· vârsta şcolară mare (adolescenţa 14/15 – 18/19 ani)

· vârsta tinereţii (18/19 –30 ani)

· vârsta maturităţii (30 – 60/65 ani)

· vârsta bătrâneţii (după pensionare).

Delimitarea acestor stadii este posibilă în baza particularităţilor de vârstă, care reprezintă un nivel relativ asemănător de dezvoltare fizică, psihică, socială, specific persoanelor care fac parte din aceeaşi etapă de vârstă. În acelaşi timp însă, dezvoltarea psihică diferă (ca ritm, conţinut, sens, durată etc.) de la individ la individ. Se detaşează astfel particularităţile individuale care se manifestă pe fondul general al particularităţilor de vârstă.


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului III, „Educaţia în dezvoltarea personalităţii”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

4. Recomandăm cartea  Psihologie şcolară, Cosmovici, A, Iacob, L., Editura Polirom, Iaşi, 1998
5. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

6. Recomandăm cartea Psihologia copilului, Golu, P., Verza E., Zlate, M., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1995

· Completare
Din perspectivă educaţională (perspectiva influenţelor educative externe ce se exercită asupra copilului în cadrul instituţiilor specializate, cu precădere al şcolii, pe diferite niveluri, în funcţie de vârsta subiecţilor, de tipul de activitate predominantă la o anumită vărstă) stadiile dezvoltării psihice sunt structurate astfel:

· vârsta preşcolară (3-6/7 ani)

· vârsta şcolară mică (6/7 – 10/11 ani)

· vârsta şcolară mijlocie (pubertatea sau preadolescenţa 10/11- 14/15 ani)

· vârsta şcolară mare (adolescenţa 14/15 – 18/19 ani)

· Aplicaţie
Caracterizaţi vârstele şcolare (mică, mijlocie, mare), identificând:

	Vârstele şcolare
	Caracteristici fizice
	Caracteristici cognitive
	Caracteristici afective
	Caracteristici socio-morale

	Vârsta şcolară mică (6/7 – 10/11 ani)


	
	
	
	

	vârsta şcolară mijlocie (pubertatea sau preadolescenţa 10/11- 14/15 ani)


	
	
	
	

	vârsta şcolară mare (adolescenţa 14/15 – 18/19 ani)


	
	
	
	



· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului III, „Educaţia în dezvoltarea personalităţii”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

4. Recomandăm cartea  Psihologie şcolară, Cosmovici, A, Iacob, L., Editura Polirom, Iaşi, 1998
5. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

6. Recomandăm cartea Psihologia copilului, Golu, P., Verza E., Zlate, M., Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1995

Tema V:
Finalităţile educaţiei

· Ideal, scop şi obiective educaţionale

· Clasificarea obiectivelor educaţionale

· Operaţionalizarea obiectivelor educaţionale

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptelor: finalităţile educaţiei, idealul educativ, scopurile educaţionale, obiectivele educaţionale, obiective operaţionale, operaţionalizarea;  

· precizarea tipurilor de taxonomii ale obiectivelor educaţionale;

· identificarea obiectivelor cadru şi de referinţă din programa  şcolară;

· aplicarea procedurilor de operaţionalizare în exemple concrete;

· descrierea cerinţelor de formulare a obiectivelor operaţionale;

Bibliografie:

1. Allport, G., W., Structura şi dezvoltarea personalităţii, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

2. Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

3. Bontaş, I.,  Pedagogie, Editura All, Bucureşti, 1994

4. Cucoş, C.,  Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996

5. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

6. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura Polirom, Iaşi, 1998

7. Cerghit, I., Radu, I., T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., Didactica – manual pentru clasa a X-a şcoli normale E. D. P., R.A. Bucureşti, 1998

8. Cerghit, I., Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă, E. D. P., Bucureşti, 1981

9. Cerghit, I., Metode de învăţământ, E. D. P., Bucureşti, 1980

10. Ionescu, M., Radu, I., Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1995
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12. Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Definirea obiectivelor educaţiei, E. D. P., Bucureşti, 1979
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15. Neacşu, I., Instruire şi învăţare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1990

16. Păun, E., Şcoala - abordare sociopedagogică, Editura Polirom, 1999.

17. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

18. Rudică, T.,  Maturizarea personalităţii, Editura Junimea, Iaşi, 1990.

19. Voiculescu, F., Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Editura Imago, Sibiu, 1995

20. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I – Alba Iulia, 2000
21. Voiculescu, F., Voiculescu, E.,  Popovici, D., Luduşan, M., Petrovan, R., Aldea, D.,  Pedagogie (curs) - partea II – Alba Iulia, 2001
Ideal, scop şi obiective educaţionale

· Definiţii
Finalităţile educaţiei sunt scopurile cele mai generale, cu statut de modele proiective de maximă generalitate, care vizează orizonturi mari de timp şi care sintetizează valorile sociale şi opţiunile macrosistemice de politică educativă.

Finalităţile educaţiei desemnează totalitatea sistematizată a idealurilor, scopurilor şi obiectivelor educaţionale, de diferite niveluri şi categorii, care configurează proiectul de personalitate, în baza căruia sunt orientate şi organizate sistemele de educaţie

· Completare
Concepţia despre dezvoltarea societăţii
   Concepţia despre om şi despre integrarea sa în societate

Direcţii de dezvoltarea a societăţii                             
                      Concepţia despre cunoaştere
Fig.2 Finalităţile educaţiei

· Definiţii
La nivel general, idealul educativ este expresia idealului sau modelului cultural de personalitate, care sintetizează valorile supreme ale unei societăţi, ale unei culturi şi, în sensul cel mai larg, ale unei civilizaţii circumscrise de un anumit spaţiu geografic, socio-cultural, economic, politic, precum şi de o anumită perioadă de timp care prin caracteristicile şi sensurile esenţiale ale evoluţiei sale interne se detaşează ca o epocă istorică.

Idealul educativ reprezintă tipul de personalitate pe care o anumită societate, într-o anumită etapă istorică, îl proiectează, la care aspiră sau pe care îl impune ca pe modelul cel mai general de referinţă pentru valorile împărtăşite de societatea respectivă, în orizontul de timp care îi este accesibil.
· Aplicaţie
Interpretaţi următoarea afirmaţie:

„Nici o comunitate nu poate supravieţui fără un sistem educativ bine articulat, în funcţie de un ideal educativ care să satisfacă exigenţele comune, fără a le pune între paranteze pe cele individuale. A rezolva problema relaţiilor dintre idealul educativ şi idealurile culturale personale înseamnă a începe să rezolvi cu adevărat mulţimea problemelor socio-culturale pe care societatea le are la un moment dat.”(L. Antonesei)
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· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului IV, „Finalităţile educaţiei. Idealul, scopurile şi obiectivele educaţionale”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3. Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Structura şi dezvoltarea personalităţii, Allport, G., W.,  Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

5. Recomandăm cartea Învăţare şi dezvoltare, Golu, P., Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985

6. Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

7. Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

8. Recomandăm cartea Definirea obiectivelor educaţiei, Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1979

9. Recomandăm cartea Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Voiculescu, F., Editura Imago, Sibiu, 1995

· Definiţii
Scopurile educaţiei reprezintă o transpunere a idealului educativ în termenii unor direcţii de acţiune, prin care modelul ideal este pus în relaţie cu activitatea educativă reală şi devine un ghid pentru organizarea proceselor şi structurilor educative.

Scopurile educaţiei reprezintă o abordare analitică a modelului de personalitate, realizată din perspectiva temporală, prin descrierea modelelor secvenţiale de vârstă ce trebuie parcurse în procesul formării individualităţii constituite (adulte) şi din perspectivă structurală prin descrierea componentelor şi interacţiunilor ce alcătuiesc, în plan real, fundamentul psihologic şi pedagogic al formării personalităţii „ideale”.


· Orientări în literatura de specialitate
1.Recomandăm consultarea  capitolului IV, „Finalităţile educaţiei. Idealul, scopurile şi obiectivele educaţionale”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2.Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3.Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4.Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

5.Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

6.Recomandăm cartea Definirea obiectivelor educaţiei, Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1979

7.Recomandăm cartea Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Voiculescu, F., Editura Imago, Sibiu, 1995

8.Recomandăm cartea Pedagogie şi axiologie, Cucoş, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

9.Recomandăm cartea Fundamentele moralei, Schopenhauer, A., Editura Antet, Bucureşti, 1994.
10.Recomandăm cartea. Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Antonesei, L., Editura Polirom, Iaşi, 1996

11.Recomandăm cartea Arta şi ştiinţa educaţiei, Bârzea, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
12.Recomandăm Dicţionar de pedagogie, Dicţionar de pedagogie, Cristea, S., Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
13.Recomandăm cartea Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Cucoş, C.(coord.), Editura Polirom, Iaşi, 1998

14.Recomandăm cartea Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Joiţa, E.,  Editura Polirom, Iaşi, 2000

· Definiţie
Obiectivele educaţionale reprezintă expresia practic operaţională a finalităţilor educaţiei.

Clasificarea (taxonomia) obiectivelor educaţionale

· Definiţii
Totalitatea sistematizată pe niveluri, domenii, categorii a obiectivelor formează taxonomia obiectivelor educaţionale.

	Definiţii dicţionare explicative:

Taxonomie = ştiinţă având ca obiect de studiu, stabilirea principiilor şi legilor de clasificare a organismelor vii;

                   = ştiinţa legilor de clasificare 

                                                 Dicţionar de neologisme, Marcu, F., Maneca, C., 1986


· Completare
Există două tipuri de taxonomii:

· taxonomii organizate pe verticală, care sistematizează obiectivele în funcţie de nivelul de generalitate;

· taxonomii organizate pe domenii, care sistematizează obiectivele pe domeniile principale ce definesc un „profil de formare” – cognitiv, afectiv / atitudinal şi psihomotor;

A. Taxonomii organizate pe verticală

· Definiţii

În literatura de specialitate se iau în considerare, de regulă, trei niveluri de definire a obiectivelor educaţionale:

· nivelul general al obiectivelor;

· nivelul intermediar al obiectivelor;

· nivelul concret al obiectivelor;

I.T. Radu distinge următoarele niveluri de definire a obiectivelor:

· finalităţile, scopurile generale sau obiectivele globale;

· obiectivele intermediare, specifice;

· obiectivele operaţionale, concrete, centrate pe trei domenii: cognitiv afectiv, psihomotor;

Văzute prin prisma „reformei învăţământului”, obiectivele sunt împărţite astfel:

· obiective cadru – sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate şi complexitate; ele se referă la formarea unor capacităţi şi atitudini specifice disciplinei şi sunt urmărite de-a lungul mai multor ani de studiu;

· obiective de referinţă – specifică rezultatele aşteptate ale învăţării şi urmăresc progresia în achiziţia de competenţe şi de cunoştinţe de la un an de studiu la altul; ca nivel de generalitate se plasează între obiectivele generale (în accepţiunea dată de G. De Landsheere, 1979) şi obiectivele operaţionale (definite printre alţii de Popham, 1969 şi Bloom, 1971)

· Completare
Programele pe discipline de învăţământ elaborate de Consiliul Naţional al Curriculum-ului din România, în cadrul actualei reforme a învăţământului cuprind aceste obiective cadru şi obiective de referinţă.

PROGRAMA DE RELIGIE – CULTUL ORTODOX

CLASA I 

I. NOTĂ DE PREZENTARE

II. CURRICULUM PE CLASE – CLASA I

A. OBIECTIVE CADRU

	1. Cunoaşterea şi iubirea lui Dumnezeu ca fundament al mântuirii şi desăvârşirii omului;

2. Cunoaşterea şi folosirea adecvată a limbajului din sfera valorilor religioase;

3. Cunoaşterea învăţăturilor Sfintei Scripturi, a tradiţiilor religioase şi a istoriei Bisericii;

4. Formarea virtuţilor creştine şi consolidarea deprinderilor de comportament moral-religios;

5. Educarea atitudinilor de acceptare, înţelegere şi respect faţă de cei de alte credinţe şi convingeri;


B. OBIECTIVE DE REFERINŢĂ ŞI EXEMPLE DE ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂŢARE

	1. Cunoaşterea şi iubirea lui Dumnezeu ca fundament al mântuirii şi desăvârşirii omului

	Obiective de referinţă

La sfârşitul clasei a IV-a elevul va fi capabil:
	Exemple de activităţi de învăţare

Pe parcursul clasei a IV-a se recomandă următoarele activităţi:

	1.1 să afle de existenţa lui Dumnezeu
	· observarea şi contemplarea lumii înconjurătoare sub aspectele: frumuseţe, perfecţiune, măreţie;

· dialog pe tema existenţei lui Dumnezeu;

· observarea şi comentarea unor imagini cu conţinut religios;

· memorarea unor texte religioase;

	1.2 să identifice pe Isus Hristos ca Fiu al lui Dumnezeu
	· povestirea unor texte religioase audiate;

· audierea unor casete audio despre naşterea Domnului;

· prezentarea icoanei Domnului Isus Hristos;

	2. Cunoaşterea şi folosirea adecvată a limbajului din sfera valorilor religioase 

	Obiective de referinţă
	Exemple de activităţi de învăţare

	2.1 să utilizeze în mod corect termenii religioşi învăţaţi;
	· dialog pentru antrenarea elevilor în folosirea termenilor noi învăţaţi; 

· observarea şi descrierea unor imagini cu conţinut religios;

· exerciţii de construire a unor enunţuri  simple cu termeni nou învăţaţi;

· memorarea unor texte religioase;

	3. Cunoaşterea învăţăturilor Sfintei Scripturi, a tradiţiilor religioase şi a istoriei Bisericii

	Obiective de referinţă
	Exemple de activităţi de învăţare

	3.1 să conştientizeze că biserica reprezintă locul de rugăciune al creştinilor
	· descrierea unei biserici cunoscute; 

· reprezentarea într-o compoziţie plastică a unei biserici;

· exerciţii de recunoaştere a unei biserici dintr-o serie de imagini date;

	3.2 să înţeleagă că prin Biblie, Dumnezeu se adresează oamenilor
	· identificarea, în imagini şi texte, a personajelor biblice cărora le-a vorbit Dumnezeu;

	3.3 să participe la manifestările tradiţionale creştine 
	· învăţarea de colinde şi cântece religioase;

· participarea la sărbătorile comunităţii creştine;

· organizarea de sărbători şcolare cu ocazia marilor sărbători creştine;

	4. Formarea virtuţilor creştine şi consolidarea deprinderilor de comportament moral-religios

	Obiective de referinţă
	Exemple de activităţi de învăţare

	4.1 să identifice principalele calităţi ale unui bun creştin 
	· povestirea unor fapte bune, proprii sau ale altora;

	4.2 să recunoască în faptele sfinţilor, modele de comportament creştin 
	· prezentarea icoanei sfinţilor;

· povestirea unor fapte din viaţa sfinţilor;

	4.3 să respecte regulile de comportament moral-religios în familie şi în clasă
	· joc de rol;

· studii de caz;

	5. Educarea atitudinilor de acceptare, înţelegere şi respect faţă de cei de alte credinţe şi convingeri;

	Obiective de referinţă
	Exemple de activităţi de învăţare

	5.1 să se implice în acţiuni comune cu prietenii şi colegii
	· rezolvarea unor sarcini în comun;

· organizarea de jocuri, serbări, concursuri;



C. CONŢINUTURILE ÎNVĂŢĂRII



I. Catehism

1.Despre credinţa creştină

2. Despre Sf. Biserică

3. Biblia - Cuvântul lui Dumnezeu

4. Hristos în viaţa noastră

II. Vechiul Testament
1. Facerea lumii şi a omului

2. Greşeala primilor oameni

3. Cain şi Abel

4. Noe şi potopul

III. Noul testament

1. Ioachim şi Ana: Sf. Fecioară Maria – Maica Domnului

2. Naşterea Mântuitorului – prilej de bucurie pentru toţi creştinii

3. Fuga din Egipt şi uciderea pruncilor

4. Copilăria lui Isus – Isus în templu

IV. Noţiuni de morală creştină

1. Iubirea de Dumnezeu şi faptele bune

2. Iubirea aproapelui

3. Faptele rele – încălcarea voii lui Dumnezeu

V. Noţiuni de liturgică

1. Despre semnul Sf. Cruci

2. „Tatăl nostru” – model de rugăciune pentru toţi creştinii

3. Colindul – lauda Naşterii lui Isus

4. „Hristos a Înviat!” – Imnul Învierii Domnului

VI. Slujire şi misiune

1. Sf. Ap. Andrei

2. Sf. Arhid. Ştefan

3. Sf. Ap. Petru şi Sf. Ap. Pavel

III. STANDARDE CURRICULARE DE PERFORMANŢĂ
B. Taxonomii organizate pe domenii

· Definiţii
Obiectivele concrete, operaţionale se clasifică pe trei niveluri:

· cognitive: vizează asimilarea de cunoştinţe şi formarea unor deprinderi şi capacităţi intelectuale

	Domeniul cognitiv

	B. S. Bloom
	Guilford
	L. D’Hainaut

	1. cunoaşterea

2. comprehensiunea

3. aplicarea

4. analiza

5. sinteza

6. evaluarea
	1. operaţiile

2. conţinuturile

3. produsele


	1.reproducerea

2.conceptualizarea

3.aplicaţia cognitivă

4.explorarea

5.mobilizarea

6.rezolvarea de probleme


· afectiv/atitudinal:se referă la formarea convingerilor, sentimentelor şi atitudinilor

	Domeniul afectiv / atitudinal

	N. Metfessel

	1. receptarea

2. răspunsul

3. valorizarea

4. organizarea

5. caracterizarea


· psihomotorii: vizează operaţiile manuale, conduitele motrice

	Domeniul psihomotor

	A.E. Jewett
	A. Harrow

	1. mişcări generale

2. mişcarea ordinativă

3. mişcarea creatoare
	1. mişcările reflexe

2. măşcările naturale sau fundamentale

3. aptitudinile perceptive

4. aptitudinile fizice

5. îndemânările motorii


· Aplicaţie
Clasificaţi obiectivele educaţionale cuprinse în lista de mai jos pe domenii şi categorii taxonomice:

· Elevii să transforme un material matematic în enunţuri simbolice şi invers

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să repare un echipament electronic, repede şi bine

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să rezolve probleme de matematică

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să practice cooperarea în activităţile de grup

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să distingă faptele de ipoteze

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să aprecieze literatura, arta, muzica de calitate 

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să cânte la un instrument muzical cu uşurinţă

………………………………………………………………………………………………………...…..

· Elevii să folosească aparatura de laborator

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să construiască grafice

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să respecte regulile jocului

…………………………………………………………...………………………………………………..

· Elevii să demonstreze un pas de dans

……………………………………………………………………………...……………………………..

· Elevii să fie punctuali 

………………………………………………………………………………………………...…………..

· Elevii să scrie corect, după dictare

…………………………………………………………………………………………………………….

Operaţionalizarea obiectivelor educaţionale

· Definiţii
A operaţionaliza înseamnă  a specifica demersul şi modalităţile prin care obiectivele proiectate pot să fie identificate în rezultatele efective ale procesului educaţional, tehnica operaţionalizării constând în prescrierea operaţiilor empirice necesare trecerii de la obiectivele definite la nivelul acţiunii profesorului, şcolii, al treptei şi profilului unităţii de învăţământ, la rezultatele învăţării descrise în termeni de achiziţii ale elevilor.

Obiectivele operaţionale sunt obiective educaţionale transpuse la nivelul concret al actului pedagogic şi al activităţii de învăţare a elevilor, exprimate în termeni de comportamente şi performanţe observabile.

O procedură de operaţionalizare este un ansamblu unitar de reguli, condiţii şi mijloace prin care obiectivele educaţionale sunt transpuse în expresie operaţională.

· Completare
Operaţionalizarea se poate realiza în două moduri:

A. prin specificare verbală

B. prin descrierea completă a performanţei finale 

A. prin specificare verbală → se folosesc în formularea operaţională a obiectivelor verbe de acţiune (desemnează foarte precis ce trebuie să facă elevul pentru a dovedi că a atins un anumit obiectiv) şi complemente directe (precizează elementele cu care se efectuează sau asupra cărora se repercutează acţiunea);

De exemplu: Elevii să definească relaţia de prietenie;

	Domeniul cognitiv

	Categorii  taxonomice
	Verbe de acţiune
	Complemente directe

	1. cunoaşterea
	a defini, a distinge, a identifica, a aminti, a recunoaşte, a dobândi
	Vocabular, termeni, informaţii faptice, convenţii, reguli, clase, criterii, principii, legi etc.

	2. comprehensiunea
	a traduce, a transforma, a exprima prin propriile cuvinte, a ilustra, a pregăti, a citi, a reprezenta, a schimba, a redefini, a scrie din nou, a interpreta, a reorganiza, a rearanja, a diferenţia, a distinge, a face, a stabili, a explica, a demonstra, a estima, a induce, a extinde, a extrapola, a completa
	Semnificaţii, exemple, definiţii, relaţii, fapte esenţiale, concluzii, caracterizări, consecinţe, factori, semnificaţii, efecte, probabilităţi etc.

	3. aplicarea
	a aplica, a generaliza, a stabili legături, a alege, a dezvolta, a organiza, a utiliza, a se servi de, a transfera, a clasifica, a restructura
	principii, legi, concluzii, metode, teorii, procese, fenomene etc.

	4. analiza
	a distinge, a detecta, a identifica, a clasifica, a discrimina, a analiza, a deduce
	ipoteze, concluzii, enunţuri, argumente, relaţii, efecte, forme, patternuri, aranjamente etc.

	5. sinteza
	a scrie, a povesti, a relata, a produce, a proiecta, a specifica, a modifica, a deriva, a dezvolta, a combina, a organiza, a sintetiza, a formula
	planuri, operaţii, fapte schematice, concepte, scheme, teorii, relaţii, descoperiri, modalităţi etc.

	6. evaluarea
	a judeca, a argumenta, a valida, a evalua, a decide, a compara, a standardiza, a constata 
	Exactităţi, erori, sofisme, scopuri, mijloace, planuri de acţiune, , teorii etc.


	Domeniul afectiv

	Categorii  taxonomice
	Verbe de acţiune
	Complemente directe

	Receptivitate
	a asculta, a alege, a accepta, a primi, a diferenţia, a separa, a izola, a acumula
	Imagini, sunete, evenimente, intenţii, aranjamente, modele, răspunsuri, ritmuri, nuanţe

	Răspunsul
	a aproba, a oferi spontan, a aplauda, a aclama, a se conforma, a încredinţa, a urma, a completa
	directive, instrucţiuni, legi, linii de conduită, jocuri, şarade, lucrări, piese etc.



	Valorizarea
	a accepta, a recunoaşte, a dezvolta, a renunţa, a specifica, a asista, a ajuta, a încuraja, a nega, a protesta, a dezbate, a argumenta
	membrii unui grup, producţie artistică, muzicală, prietenii, artişti, argumente, decepţii etc.

	Organizarea
	a discuta, a armoniza, a organiza
	coduri, standarde, scopuri, abordări, criterii, limite etc

	Caracterizarea
	a revizui, a schimba, a completa, a evita, a rezolva, a rezista
	planuri, comportamente, integritate morală, excese, conflicte etc.


	Domeniul psihomotor

	Categorii  taxonomice
	Verbe de acţiune
	Complemente directe

	Percepere
	a observa, a analiza, a compara, a generaliza, a recunoaşte
	elementele grafice ale unei litere, scrierea corectă a unui cuvânt, propoziţie

	Dispoziţie
	a dori, a insista
	indicaţiile, demonstraţia realizată

	Reacţie dirijată
	a aplica, a răspunde
	norme repetând sub aceeaşi formă sau în forme diferite

	Automatism
	să execute corect
	tehnici de citire, scriere, calcul etc.

	Reacţie complexă
	să execute corect, fără efort
	tehnici de citire, scriere, calcul etc.


În elaborarea obiectivelor operaţionale, profesorul trebuie să ia în considerare câteva cerinţe, cum ar fi:

· orice obiectiv să se refere la activitatea de învăţare a elevilor şi nu la activitatea profesorului;

· obiectivul să descrie comportamente observabile la elevi;

· obiectivul să fie formulat în termeni expliciţi, care să vizeze o singură operaţie sau acţiune;

· obiectivele să fie variate, depăşind nivelul simplei reproduceri de informaţii;

· obiectivul să exprime operaţia logică sau abilitatea mentală activată şi nu informaţia, ideea sau problema de rezolvat;

· să evite numărul exagerat de obiective operaţionale pentru o lecţie;

· obiectivul operaţional trebuie exprimat în termeni comportamentali expliciţi, prin utilizarea unor verbe de acţiune;

· în cazul în care sarcinile de învăţare vizează creativitatea, atitudinile sau convingerile elevilor posibilitatea de operaţionalizare se diminuează şi se recomandă ca obiectivul să consiste mai mult într-o descriere a condiţiilor în care urmează să se producă comportamentul, fără a mai specifica actul comportamental particular;

· Aplicaţie
Stabiliţi dacă obiectivele de mai jos sunt operaţionale. Argumentaţi.

· Elevii vor fi capabili să identifice grupurile sociale din care fac parte;

…………………………………………………………………………………………………………….….……………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………………

· Să demonstrez elevilor Teorema lui Pitagora

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Să transmit elevilor cunoştinţe despre capitala Japoniei

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să compare elementele a două mulţimi (A, B) şi să spună că mulţimea A conţine mai multe elemente decât mulţimea B

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să cunoască regulile de salut

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….


· Orientări în literatura de specialitate
1.Recomandăm consultarea  capitolului IV, „Finalităţile educaţiei. Idealul, scopurile şi obiectivele educaţionale”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea I, Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D.,   – Alba Iulia, 2000

2.Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3.Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4.Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

5.Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

6.Recomandăm cartea Definirea obiectivelor educaţiei, Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1979

7.Recomandăm cartea Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Voiculescu, F., Editura Imago, Sibiu, 1995

8.Recomandăm Dicţionar de pedagogie, Dicţionar de pedagogie, Cristea, S., Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
9.Recomandăm cartea Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Cucoş, C.(coord.), Editura Polirom, Iaşi, 1998

B. prin descrierea completă a performanţei finale 

· Completare
După G. De Landsheere, „formularea completă a unui obiectiv operaţional cuprinde cinci indicaţii precise:

	Parametri
	Exemplu

	1. Cine va produce comportamentul dorit ?  (Subiectul)

2. Ce comportament observabil va dovedi că obiectivul este atins ? (comportamentul)                   
	Elevul

să construiască



	3. Care va fi produsul acestui comportament? (performanţa)
	un aparat de radio

	4. În ce condiţii trebuie să aibă loc comportamentul? (condiţii)
	alegând piesele după o schemă dată

	5. Pe temeiul căror criterii ajungem la concluzia că produsul este satisfăcător? (criterii)
	iar aparatul trebuie să recepţioneze cel puţin cinci posturi


· Aplicaţie
Identificaţi cei cinci parametri de definire a obiectivelor operaţionale, în exemplele de jos:

· La sfârşitul activităţii toţi elevii vor fi capabili să identifice substantivele dintr-un text dat, pe baza cunoştinţelor însuşite; obiectivul va fi considerat atins dacă vor fi identificate 8 din cele 10 substantive pe care le conţine textul.

……………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………………………….

· La sfârşitul activităţii toţi elevii vor fi capabili să deseneze unghiuri pe baza unor măsuri date, utilizând raportorul; obiectivul va fi considerat atins dacă vor fi desenate 5 unghiuri din cele 8 precizate în sarcina de lucru.

……………………………………………………………………………………………………………..…………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….


Tema VI:
Procesul de învăţare

· Didactica – teorie a procesului de învăţare

· Procesul de învăţământ – proces de învăţare

· Principii ale procesului de învăţare

Obiective:

Pe parcursul acestei teme se urmăreşte realizarea următoarelor obiective de către studenţi:

· definirea conceptelor: didactică, proces de învăţare, proces de învăţământ, principiu;

· analizarea procesului de învăţământ din perspectivă sistemică;

· enumerarea principiilor didacticii;

· identificarea efectelor respectării / nerespectării principiilor didacticii, în procesul educativ;

Bibliografie:

1. Allport, G., W., Structura şi dezvoltarea personalităţii, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1981

2. Antonesei, L., Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 1996

3.  Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

4. Bârzea, C., Arta şi ştiinţa educaţiei, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

5. Bontaş, I.,  Pedagogie, Editura All, Bucureşti, 1994

6. Cucoş, C.,  Pedagogie, Editura Polirom, Iaşi, 1996

7. Cucoş, C., Pedagogie şi axiologie, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995

8. Cucoş, C., Educaţia religioasă. Conţinut şi forme de realizare, Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1996

9. Cucoş, C.(coord.),  Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura Polirom, Iaşi, 1998

10. Cerghit, I., Radu, I., T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., Didactica – manual pentru clasa a X-a şcoli normale E. D. P., R.A. Bucureşti, 1998

11. Cerghit, I., Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă, E. D. P., Bucureşti, 1981

12. Cerghit, I., Metode de învăţământ, E. D. P., Bucureşti, 1980

13. Golu, P., Caracteristici şi abilităţi ale profesorului eficient, în

Tribuna învăţământului nr. 486 din 18 mai 1999.

14.  Ionescu, M., Radu, I., Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1995

15. Ionescu, M., Lecţia între proiect şi realizare, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1982

16. Joiţa, E., Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Editura Polirom, Iaşi, 2000

17. Viviane de Landsheere, Gilbert de Landsheere, Definirea obiectivelor educaţiei, E. D. P., Bucureşti, 1979

18. Moise, C.,  Concepte didactice fundamentale, Editura Ankarom, Iaşi, 1996

19. Nicola, I., Pedagogie, Editura  Didactică şi Pedagogică., Bucureşti, 1993

20. Neacşu, I., Instruire şi învăţare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1990

21. Piaget, J., Judecata morală la copil, E. D. P., Bucureşti, 1980

22. Păun, E., Şcoala - abordare sociopedagogică, Editura Polirom, 1999.

23. Popovici, D., Introducere în pedagogia militară, Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

24. Radu, I.T., Teorie şi practică în evaluarea eficienţei învăţământului, E. D. P., Bucureşti, 1981

25. Rudică, T.,  Maturizarea personalităţii, Editura Junimea, Iaşi, 1990.

26. Voiculescu, F., Elaborarea obiectivelor educaţionale. Teorie, cercetări, aplicaţii, Editura Imago, Sibiu, 1995

27. Voiculescu, F., Voiculescu, E., Popovici, D., Aldea, D., Pedagogie (curs) - partea I – Alba Iulia, 2000
28. Voiculescu, F., Voiculescu, E.,  Popovici, D., Luduşan, M., Petrovan, R., Aldea, D.,  Pedagogie (curs) - partea II – Alba Iulia, 2001

Didactica – teorie a procesului de învăţare

· Definiţii
Didactica este ştiinţa organizării şi desfăşurării cu succes a procesului de învăţare  în formele sale organizate, prin prisma asigurării îndeplinirii scopurilor pe care agenţii educogeni le propun în acest segment al activităţii lor educative.

Procesul de învăţare este procesul prin care profesorul şi elevii, într-un cadru organizat, cu ajutorul obiectivelor, conţinuturilor, metodelor şi mijloacelor reuşesc să îndeplinească obiectivele propuse.

· Completare
Termenul didactică provine din limba greacă în care didaske-didaskein înseamnă a învăţa.

În gândirea pedagogică actuală sunt evidente două poziţii: didactica – parte componentă a pedagogiei şi didactica – ştiinţă de sine stătătoare, cuprinsă în ansamblul unui corpus pedagogicum.

Didactica studiază procesul prin care se realizează învăţarea în comunitatea educativă, aşadar, are ca obiect procesul de învăţare. Didactica este teoria procesului de învăţare.


· Orientări în literatura de specialitate
1. Recomandăm consultarea  capitolului I, „Didactica – teorie a procesului de învăţare”, din cartea ., Pedagogie (curs) - partea II, Voiculescu, F., Voiculescu, E.,  Popovici, D., Luduşan, M., Petrovan, R., Aldea, D – Alba Iulia, 2001

2. Recomandăm cartea Pedagogie, Cucoş, C., Editura Polirom, Iaşi, 1996

3 .Recomandăm cartea Introducere în pedagogia militară, Popovici, D.,  Editura Licorna, , Bucureşti, 1999

4. Recomandăm cartea Învăţarea în şcoală. O introducere în psihologia pedagogică, Ausubel, D., Robinson, P., Floyd, G., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti,1981

5. Recomandăm cartea Pedagogie, Bontaş, I., Editura All, Bucureşti, 1994

6. Recomandăm cartea. Paideia. Fundamentele culturale ale educaţiei, Antonesei, L., Editura Polirom, Iaşi, 1996

7. Recomandăm cartea Arta şi ştiinţa educaţiei, Bârzea, C., Editura Didactică şi Pedagogică,  Bucureşti, 1995
8. Recomandăm Dicţionar de pedagogie, Dicţionar de pedagogie, Cristea, S., Grupul Editorial Litera – Litera internaţională, Chişinău – Bucureşti, 2000
9 .Recomandăm cartea Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Cucoş, C.(coord.), Editura Polirom, Iaşi, 1998

10. Recomandăm cartea Pedagogia – Ştiinţa integrativă a educaţiei, Joiţa, E.,  Editura Polirom, Iaşi, 2000

Procesul de învăţământ – proces de învăţare

· Definiţie
Procesul de învăţământ semnifică „ansamblul de elemente:

· obiective,

· conţinuturi,

· resurse umane – personal didactic, de conducere şi ajutor, economico-financiar şi administrativ gospodăresc, elevi

· resurse materiale – spaţii de învăţământ, materiale didactice, terenuri şi baze sportive, programe de instruire etc.,

· strategii de instruire, forme de organizare,

· tehnici de evaluare,

· relaţii interpersonale şi de grup,

· rezultate

care interacţionează în cadrul unei activităţi complexe, desfăşurate în mod organizat şi sistematic, pentru realizarea unor finalităţi dinainte stabilite”(Jinga, I.)

· Completare
„Procesul de învăţare în şcoală este parte componentă a procesului de învăţământ. Cel din urmă nu se reduce la procesul de învăţare, el este mai complex deoarece cuprinde şi alte componente, condiţii ale desfăşurării procesului de învăţare. Nu este posibil procesul de învăţare fără dimensiuni cum sunt cea economico-financiară, cea administrativ-gospodărească sau cea managerială. Nici una dintre ele nu este implicată direct în procesul de învăţare, nu face parte din el dar compun împreună, alături de procesul de învăţare, ansamblul de activităţi organizate şi divizate care poartă numele de proces de învăţământ. (D. Popovici)”

	Din alt punct de vedere !

         Obiectul de studiu al didacticii îl constituie procesul de învăţământ, definit ca ansamblul activităţilor organizate, dirijate şi evaluate în cadrul unor instituţii specializate, sub îndrumarea unor persoane pregătite în acest scop, în vederea îndeplinirii unor obiective instructiv-educative.

         Cadrul instituţional de desfăşurare a procesului de învăţământ îl reprezintă sistemul de învăţământ, înţeles ca totalitatea instituţiilor de învăţământ, în care se desfăşoară activităţi instructiv-educative.

         Învăţământul funcţionează ca un sistem, care prezintă:

· un flux de intrare, reprezentat de resursele umane şi materiale

· procesul de învăţământ, ca activitate desfăşurată în vederea atingerii obiectivelor

· un flux de ieşire, reprezentat de absolvenţi şi competenţele lor

· Aplicaţie
Completaţi schema de mai jos cu elemente ce asigură conţinutul fluxului de intrare, respectiv de ieşire, din procesul de învăţământ:



	
                                                                  conexiune      inversă

         Din perspectivă sistemică, procesul de învăţământ este definit ca un ansamblu complex de componente aflate într-o interacţiuni dinamică, care funcţionează ca un tot unitar. Aceste componente sunt redate schematic în figura următoare:


7. Timpul

Conexiune inversă

· Aplicaţie
           Analizaţi figura de mai sus şi argumentaţi importanţa conexiunii inverse în contextul „arhitecturii” procesului de învăţământ:

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….




Principii ale procesului de învăţare

· Definiţie
Principiile educaţiei desemnează idei orientative pe baza cărora, organizând şi desfăşurând procesul de educaţie în forme şi structuri variate, ofertantul de informaţie şi receptorul acesteia păstrează calitatea procesului respectiv.

· Completare
Din sistemul principiilor didactice fac parte:

1. principiul unităţii dintre ostensiv şi discursiv, dintre concret şi abstract;

2. principiul participării conştiente şi active ale elevilor;

3. principiul legării teoriei cu practica;

4. principiul sistematizării şi continuităţii;

5. principiul însuşirii temeinice;

6. principiul individualizării şi diferenţierii învăţării;

· Aplicaţie
Completaţi tabelul de mai jos, parcurgând următoarele etape:

· Citiţi cu atenţie citatele de mai jos şi identificaţi principiul didactic a cărui esenţă o exprimă;

1.”Şcoala nu trebuie să pregătească pentru viaţă, ci să fie viaţa însăşi.”(John Dewey)

2. „Şi ca totul să ţi se imprime cât mai uşor trebuie apelat, ori de câte ori este posibil, la simţuri… să fie unite auzul cu vederea şi gustul, cu mâna…, materia care trebuie învăţată să nu fie doar expusă, ca să pătrundă numai în urechi, ci ea trebuie prezentată şi prin imagini, ca astfel reprezentarea să se imprime ochiului, urechii, intelectului şi memoriei.”(J. A. Comenius)

3. „Nu pentru şcoală învăţăm, ci pentru viaţă învăţăm.” (Seneca)

4. „Creşterea intelectuală îşi are ritmul său, la fel ca şi creşterea fizică ceea ce nu înseamnă, desigur, că metode pedagogice mai bune (în sensul de mai active), nu ar accelera dezvoltarea.”(J. Piaget)

5. „Mintea cu cunoştinţe fragmentare şi neordonate seamănă cu o cămară plină, dar în dezordine, în care găseşti ceva, doar din întâmplare.”(K.D. Uşinsky)

6. „Acţiunea devine principalul laborator în care se plămădesc, capătă formă şi se consolidează atât diferitele structuri şi procese psihice particulare, începând cu percepţia şi terminând cu gândirea, cât şi integralitatea sistemului psihic în ansamblu.”(M.Golu)

· Explicaţi cerinţele principiului identificat;

· Identificaţi efectele respectării / nerespectării principiului respectiv, în activitatea didactică;

	Principiul didactic
	Cerinţe
	Efectele

	
	
	respectării
	nerespectării

	1.

2.

3.

4.

5.

6.


	
	
	


TEST DE EVALUARE FINALĂ

1.Încercuiţi răspunsurile corecte:

a. pedagogia este ansamblul de cunoştinţe teoretice reunite într-un sistem logic coerent;

b. pedagogia reflectă un singur mod de cunoaştere a realităţii educaţionale;

c. pedagogia este ştiinţa despre educaţia fiinţei umane;

d. pedagogia este ştiinţa despre fenomene, procese, structuri, prin care se transmite experienţa socială de la o generaţie la alta;

2. Prin ce se distinge cunoaşterea ştiinţifică faţă de cunoaşterea comună (simţului comun), în ceea ce priveşte abordarea educaţiei ?

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

3. Indicaţi, cu ajutorul săgeţilor, conţinutul următoarelor concepte:

	Concepte
	Conţinuturi

	· teoria pedagogică

· metodologia

· tehnologia pedagogică
	· răspunde de sistemul de metode şi tehnici de cercetare ştiinţifică a educaţiei;

· răspunde de sistemul prescriptiv, normativ şi aplicativ al pedagogiei;

· răspunde de sistemul conceptual şi explicativ al pedagogiei;


4. Enumeraţi funcţiile educaţiei în raport cu individul :

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

5. Elaboraţi o schemă în care să ilustraţi figurativ relaţiile dintre următoarele concepte: pedagogie, educaţie, societate, educaţie formală, educaţie informală, educaţie nonformală. Argumentaţi.

………………………………………………………………………………………………………….…

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………...

6. Ce tipuri de manifestări ale educaţie se evidenţiază în exemplele următoare:

a. a participa la cursul de pedagogie;

b. a face uz de experienţa de viaţă;

c. a citi bibliografia indicată;

d. a participa la un curs de dans de societate;

e. a vizita un muzeu;

f. a discuta cu prietenii despre calculatoare;

g. a urmări o emisiune T.V;

h. a fi prezent la orele de matematică;

7. Încercuiţi răspunsurile corecte:

a. sistemul de învăţământ indică schimbările în structura demografică;

b. sistemul de învăţământ este un termen care incumbă un conţinut ce exprimă componente materiale şi umane;

c. sistemul de învăţământ este procesul dobândirii experienţei individuale de comportare;

d. sistemul de învăţământ se referă la totalitatea instituţiilor şcolare existente într-o perioadă de timp dată şi într-un anumit spaţiu sociogeografic;

e. sistemul de învăţământ se defineşte ca ansamblul relaţiilor existente între instituţii;

8. Definiţi conceptul de educabilitate:

………………………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………..…………...…………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………………………….

9. Elaboraţi o schemă în care să ilustraţi figurativ relaţiile dintre următoarele concepte: educabilitate, dezvoltare psihică, ereditate, mediu, educaţie. Argumentaţi.

………………………………………………………………………………………………………….....

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

10. Stabiliţi, cu ajutorul săgeţilor, căror stadii (după J. Piaget) le corespund următoarele acţiuni:

	Stadiile


	Acţiuni

	1. Stadiul senzoriomotor

2. Stadiul preoperaţional

3. Stadiul operaţiilor concrete

4. Stadiul operaţiilor formale
	· jocul simbolic, desenul, gândire în imagini

· gândirea ipotetico-deductivă, operarea cu obiecte şi cu relaţiile dintre ele;

· conservarea cantităţii, lungimii şi a volumului;

· conduita sforii, bastonului şi a suportului;


11. Clasificaţi obiectivele educaţionale cuprinse în lista de mai jos pe domenii şi categorii taxonomice:

· Elevii să transforme un material matematic în enunţuri simbolice şi invers

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să repare un echipament electronic, repede şi bine

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să rezolve exerciţii de gramatică

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să practice cooperarea în activităţile de grup

……………………………………………………………………………………………………...……..

· Elevii să distingă faptele de ipoteze

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să aprecieze literatura, arta, muzica de calitate 

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să cânte la un instrument muzical cu uşurinţă

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să folosească ustensilele de laborator

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să elaboreze proiecte respectând algoritmul proiectării

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să respecte regulile jocului

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să demonstreze un pas de dans

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să fie punctuali 

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să scrie corect, după dictare

…………………………………………………………………………………………………………….

12. Stabiliţi dacă obiectivele de mai jos sunt operaţionale. Argumentaţi.

· Elevii vor fi capabili să identifice grupurile sociale din care fac parte;

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

· Elevii să sublinieze predicatele dintr-un text dat;

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Profesorul să transmită elevilor cunoştinţe de pedagogie;

……..……………………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să compare elementele a două mulţimi (A, B) şi să spună că mulţimea A conţine mai multe elemente decât mulţimea B

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să ştie Taina Sfântului Botez;

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

· Elevii să precizeze că Taina Sfântului Maslu se face creştinului pentru vindecarea de bolile trupeşti şi sufleteşti, prin rugăciuni stăruitoare către Dumnezeu şi ungere cu untdelemn sfinţit;

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….………………….…………………………………………………………………………………………………………………………………………………...…………………………………………………..

…………………………………………………………………………………………………………….

13. Enumeraţi principiile didacticii:

……………………………………………………………………………………………………….……

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………………….

Reflectaţi !


Am avut un mare sentiment de uşurare când am început să înţeleg că un copil are nevoie de mai mult decât subiectul lecţiei. Ştiu matematica foarte bine şi o predau bine. Credeam că asta este tot ce trebuia să fac.


	Acum învăţ copiii, nu mai predau matematica. Trebuie să accept că am reuşit doar cu o parte dintre ei. Când nu trebuie să ştiu toate răspunsurile, se pare că am mai multe răspunsuri decât atunci când încercam să fiu expert.


	Tânărul care m-a făcut să înţeleg cu adevărat acest lucru, a fost Edi. L-am întrebat într-o zi de ce crede el că ştie mai multe decât cu un an înainte. Atunci el a dat un sens nou întregii mele orientări: „Pentru că acum când sunt cu dumneavoastră, mă simt bine în pielea mea.”


Un profesor citat de Everett Shostrom în „Omul, cel care manipulează”





Comentaţi următoarele afirmaţii:


Gh. Secară : „lipsa de cunoştinţe pedagogice constituie o greutate în ridicarea nivelului pregătirii şi în munca de învăţare, în realizarea măiestriei pedagogice”;


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………





un proces instructiv-educativ într-adevăr eficace, dacă acesta este lăsat la bunul-plac al experienţei iar succesul activităţii didactice necesită în mod obiectiv cunoaşterea teoriei pedagogice a instruirii şi învăţării”;


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………





Jean Piaget: „trebuie să renunţăm la experienţa didactică după bunul-simţ şi oricare specialist care a devenit sau va deveni cadru didactic trebuie să studieze în mod aprofundat teoria instrucţiei şi educaţiei”;


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………


…………………………………………………………………………………………………………





Precizări conceptuale


Tipologia clasică evidenţiază dimensiunea temporală a acţiunii de evaluare: ►iniţială / predictivă,  ►sumativă, ►permanentă / formativă / continuă;


După ponderea obiectivelor pedagogice propuse: ►evaluare normativă - vizează obiectivele generale ale procesului de instruire (obiectivele cadru), ►evaluare criterială - vizează obiectivele specifice procesului de învăţământ particularizate la nivelul programelor de instruire şi educaţie (obiectivele de referinţă), ►evaluare punctuală - vizează obiectivele operaţionale ale activităţii didactice/educative concretizate în rezultatele obţinute la un moment dat ( cf. Sorin Cristea, Dicţionar de termeni pedagogici, EDP, Bucureşti, 1988, p. 156-159);


După lon Radu: ►evaluarea normativă = clasifică elevul în funcţie de grupul clasei, de oferta clasei (bună / slabă), ►evaluarea formativă = raportată la obiective, măsoară distanţa dintre răspunsuri şi obiective;








Definiţii explicative :


 Aprecierea profesorului este însuşită de elev şi devine autoapreciere.


Metacogniţie = concept nou al psihologiei cognitive = înseamnă conştiinţa asupra rezultatului → copilul ştie ce ştie şi ce nu ştie.








Precizări conceptuale:


Actualul segment al culturii şcolii este cel mai diversificat, cu substructuri uneori


divergente, concurenţiale şi conflictuale. După criteriul vârstei se conturează două subculturi de bază: ►subcultura cadrelor didactice tinere şi subcultura cadrelor didactice vârstnice (cei de vârstă medie nu produc o substructură proprie care să se afirme prin valori specifice) sau  ► subcultura noilor veniţi şi subcultura cadrelor didactice cu vechime; cele două subculturi nu se suprapun integral pentru că un nou venit nu este neapărat tânăr sau un profesor cu vechime nu e neapărat în vârstă.


 Exagerând puţin putem afirma că principala deosebire = una este o cultură a viitorului, alta a trecutului, dar evitând schematizarea pentru că realitatea este mult mai complexă precizăm că în ambele există valori emergente, suflu creativ şi ethos profesional.











Aplicaţie


Folosind informaţiile de mai sus conturaţi profilul de competenţă al profesorului ideal, identificând caracteristicile, calităţile necesare.


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………


Ce carenţe/defecte trebuie eliminate din mentalitatea şi comportamentul cadrelor didactice?


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………..





TEORIA PEDAGOGICĂ: răspunde de sistemul conceptual şi explicativ al pedagogiei  


Concepte cheie – definiţi următoarele concepte: 


Fapte empirice …………………………………………………………….…………………...


………………………………………………………………………………………..………………...………………………………………………………………………………………..………………...………………………………………………………………………………………..………………...……………………………………………………………………………………………………….


Concepte ştiinţifice…………………………………...…………….………………………….


………………………………………………………………..………………………..………………………………………………………………………………..………………………..………………………………………………………………………………..………………………..…………………………………………………………………………………………………………………………


Enunţuri-lege ……………………………………….…………………………………………


………………………………………………………………..………………………..………………………………………………………………………………..………………………..…………………………………………………………………………………………………………………………


Limbaj pedagogic……………………………………………………………………………...


………………………………………………………………………………………..………………..…………………………………………………………………………………………………………


………………………………………………………………..………………………..………………





TEHNOLOGIA (PRAXIOLOGIA) PEDAGOGICĂ  răspunde de sistemul prescriptiv, normativ şi aplicativ al pedagogiei  


Concept cheie – definiţi următorul concept:


Tehnologie…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….








PEDAGOGIA





METODOLOGIA PEDAGOGICĂ: răspunde de sistemul de metode şi tehnici de  cercetare ştiinţifică a educaţiei


Concepte cheie – definiţi următoarele concepte:


Metodă……………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………………..…


……………………………………………………………………………………………………..…


Metodologie………………………………………………………………..…………………


……………………………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………………..…


Metodică……………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………………..…………………………………………………………………………………………………..………..……………………………………………………………………………………………………….





Temă pentru referat:


Locul pedagogiei în sistemul ştiinţelor educaţiei








Informaţii suplimentare:








Referatul este o formă superioară a muncii intelectuale independente a studenţilor, concretizată în elaborarea unei sinteze originale pe o anumită temă sau problemă prin consultarea şi prelucrarea informaţiilor din una sau mai multe surse de documentare şi care se deosebeşte de rezumat sau conspect prin prezentarea critică analitică largă, exprimarea de puncte de vedere personale, aprecieri valorice, soluţii, propuneri. El exprimă puterea de sinteză şi originalitatea studentului. Uneori, referatul poate atinge valoarea unei comunicări ştiinţifice punând în evidenţă creativitatea autorului.


Aşadar, referatele sunt binevenite din cel puţin trei puncte de vedere, şi anume: 


- te obligă să-ţi organizezi modul de a gândi şi de a prezenta un punct de vedere asupra subiectului expus;


- îţi permite să-ţi descoperi părţile "slabe" şi "tari" în expunerea scrisă asupra unui subiect, părţi asupra cărora te vei concentra ulterior;


îţi asigură o practică în expunerea subiectului, practică ce-ţi va fi utilă apoi la examene şi în activitatea ta profesională în general.





Condiţii de realizare: studierea pe cât posibil completă a izvoarelor de bază pentru tratarea unei probleme; structurarea logică a expunerii; preocuparea pentru convingerea celor care ascultă sau citesc referatul.





În general, referatul are trei pârti: introducere, conţinut şi concluzii. 


Putem adopta însă şi o altă manieră de a structura un referat:





titlul; autorul; scurt plan al ideilor de bază ale referatului;


introducere, în care se prezintă locul, rolul şi nivelul atins de problemă;


- dezvoltarea ideilor cu marcarea celor personale, originale;


concluzii cu:


- preocupări pentru deschiderea unei noi abordări;


- emiterea unor judecăţi de valoare sintetice asupra contribuţiei;


bibliografia menţionată în text sau la sfârşitul referatului; 


data întocmirii.





Indiferent de structura la care va recurge, autorul referatului va trebui să studieze, pe cât posibil complet, izvoarele de bază care tratează problema aleasă şi, în redactare, va manifesta o preocupare deosebită pentru convingerea celor care ascultă sau citesc referatul său.


Dimensiunile referatului sunt condiţionate de material, de obiectivele propuse, de activitatea în care se integrează. în activităţile didactice durata susţinerii unui referat nu trebuie să depăşească 15-20 minute (6-8 pagini), după care urmează întrebări pe marginea materialului prezentat, răspunsuri, dezbateri, sinteza cadrului didactic care conduce discuţiile seminariale.
































LATURILE EDUCAŢIEI





Manifestări ale educaţiei





Temă pentru referat:


Educaţia permanentă.





Educaţia informală





Educaţia formală





Temă pentru referat:


Educaţia religioasă





Educaţia nonformală





Temă pentru referat:


  Sistemul de învăţământ din România comparativ cu alte sisteme de învăţământ.


(S.U.A, Germania, Franţa, Italia, Danemarca, Japonia etc.)





Temă pentru referat:


Educaţie şi învăţământ – orizont 2015





Educabilitatea = capacitate aflată la confluenţa a trei factori








Ed.  	    Er.


       


        M.








          Er.





 M  .        Ed








Ed      .     Er.





        M.





Teme pentru referate:


Manifestarea atitudinii sceptice în conduita şi mentalitatea profesorilor.


Manifestarea atitudinii optimiste în conduita şi mentalitatea profesorilor.


Manifestarea atitudinii realiste în conduita şi mentalitatea profesorilor.





Temă pentru referat:


Elementele componente ale sistemului psihic uman (procese, activităţi, însuşiri psihice)





De reţinut !


Povestirea este modalitatea de expunere prin naraţiune sau descriere.


Povestirea este forma de expunere cu caracter plastic-intuitiv, concret, evocator şi emoţional, care sporeşte valoarea comunicării.





De reţinut !


	Studiul de caz reprezintă o metodă de instruire activă, ce constă în analiza şi dezbaterea unei situaţii particulare, problematice a unui individ, organizaţii sau instituţii.


	Studierea unui caz implică parcurgerea mai multor etape:


familiarizarea cu cazul (înţelegerea cu claritate a situaţiei prezentate )


stabilirea variantelor de soluţionare


luarea hotărârii (prin confruntarea variantelor, prin compararea valorii variantelor, prin precizarea unei ierarhii a variantelor, prin stabilirea variantei optime )


susţinerea hotărârii





Teme pentru referate:


Rolul factorului ereditate în dezvoltarea personalităţii umane.


Rolul factorului mediu în dezvoltarea personalităţii umane.


Rolul factorului educaţie în dezvoltarea personalităţii umane.








De reţinut !


Experimentul este o metodă de cercetare care presupune modificarea de către subiectul uman a unor fenomene sau variabile ale realităţii în scopul descoperirii legilor ce le guvernează. Ca metodă didactică, experimentul presupune provocarea deliberată a unui fenomen sau proces cu scopul studierii acestuia.





Temă pentru referat:


Importanţa modelului elaborat de L. Kohlberg pentru practica educaţională





Temă pentru referat:


Învăţământul diferenţiat





Temă pentru referat:


Raportul instruire – educare – învăţare – dezvoltare în contextul şcolii.





Finalităţile educaţiei cu diferite grade de generalitate





Idealul educaţional





Scopurile educaţionale





Obiectivele educaţionale: rezultatele ce se aşteaptă să se realizeze în diferite niveluri şi tipuri de şcolarizare





Obiective generale (cognitive, afective, psihomotorii)





Obiective specifice diferitelor obiecte de învăţământ





Obiective


operaţionale





Temă pentru referat:


Idealul educativ, al societăţii româneşti, în prezent.





Temă pentru referat:


Scopurile educaţiei morale





De reţinut !


 	Programa şcolară descrie oferta educaţională a unei anumite discipline pentru un parcurs şcolar determinat şi cuprinde: 


Nota de prezentare;


Obiectivele cadru;


Obiectivele de referinţă;


Exemple de activităţi de învăţare;


Conţinuturile;


Standardele curriculare de performanţă;


 





Temă pentru referat:


Avantajele şi limitele demersului de operaţionalizare a obiectivelor.





Sarcină de lucru:


Alegeţi o temă, la  disciplina - cultură civică şi elaboraţi obiectivele operaţionale respectând următoarele proceduri de operaţionalizare:


R. F. Mager: specificarea comportamentului final, precizarea condiţiilor, precizarea criteriilor de evaluare (dându-se un schelet uman, elevii să identifice cel puţin 10 oase);


………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………


L. D’Hainaut: obiectul activităţii elevului, natura activităţii elevului, operatorul pus în joc, produsul activităţii, disponibilitatea componentelor activităţii în repertoriul cognitiv al elevului;


……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………..


Descrierea comportamentului şi performanţei finale, descrierea conţinutului, obiectului sau operatorului, descrierea condiţiilor, descrierea produsului;


…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………





Temă de referat:


Istoria didacticii (contribuţii novatoare)- de la întemeiere până-n prezent.





Flux de intrare





Procesul de învăţământ





Flux de ieşire





- profesori


- elevi, studenţi


- …………………...


- …………………..


- …………………...


- …………………..


- …………………..


- …………………..


- …………………..





Proiectarea şi realizarea activităţii didactice:


- obiective;


- - conţinut;


- metodologie;


- - evaluare.





Absolvenţi:


- nivel de cultură;


- ………………….


- ………………….


- ………………….


- ………………….


- ………………….


- ………………….


- ………………….





1.Obiective





2. Agenţii acţiunii:


profesori, elevi, părinţi


3. Conţinuturi





4. Metode, mijloace





5. Forme de organizare:


lecţii, excursii, vizite, cercuri de elevi, cursuri, seminarii, etc.








6. Câmpul relaţional:


profesori-elevi, elevi-elevi, grup-clasă, etc.








8.Rezultate
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1

