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DON QUIJOTE DE LA MANCHA
— O NOUA POETICA ROMANESCA —

prof. Valentina ANDREI
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Considerat de exegeza drept ,,primul roman modern®, capodopera cer-
vantesca, avand intentia de a satiriza romanele cavaleresti, critica lacomia,
snobismul si practicarea razboiului. Datoritd acestui fapt, Don Quijote de la
Mancha — apartinand scriitorului Miguel de Cervantes Saavedra — poate fi
considerat opera critica, realistd in care prozatorul descrie minutios totul:
societatea, timpurile de atunci, personajele cdrora le face portrete detaliate
etc.

Ceeca ce cvidentiaza cel mai bine aceasta critica la adresa romanelor
cavaleresti este evolutia protagonistului prin creionarea lui. Coiful si armura
,coborate in chip simbolic din pod, locul unde se abandoneaza lucrurile care
nu s-au aruncat incd, dar nici nu se mai folosesc*', il transforma pe Don
Quijote intr-un personaj comic, deoarece el nu se poate misca, raimanand in-
tepenit: ,hainele ii sunt striine fiindcd apartin altei epoci*”. Personajul cen-
tral nu este comic doar pentru ca poarta un costum ridicol, ci si datorita fap-
tului ca el crede ca marfoaga Rocinante e un armasar; scutierul ales este un
taran, Dulcinea din Toboso fie e o taranca, fie nu exista deloc, castelanul ca-
re 1l proclama cavaler are statutul de hangiu, iar coiful lui Mambrino se do-
vedeste a fi doar ligheanul unui barbier.

Luand drept adevarate romanele cavaleresti citite, bunele intentii ale
eroului sunt rasturnate de confuzia creatad intre fictiune si realitate.
Proclamandu-se hidalgo, punandu-si un don 1naintea numelui pentru ca in
opinia sa aceastd formula , marturisea foarte lamurit spita sa*, eroul are ne-
voie de putind fantezie creatoare pentru a-si fauri lumea sa imaginara. Ale-
gerea de catre protagonist a acestui statut de hidalgo presupune nevoia de
intoarcere intr-un ,,illud tempus al perfectiunii sociale si individuale(Lect.
Univ. Dr. Nicoleta Popa).

Astfel, romancierul critica implicit epoca spaniola prin intermediul lui
Don Quijote care incearcd sa gaseasca un mod de viatd corespunzdtor valo-
rilor sale interioare. Sa nu se inteleaga gresit! Cervantes in cadrul operei sa-
le nu respinge total ideile romanului cavaleresc, ci doar contesta demagogia
si cavalerismul de fatada, dorind sa reabiliteze valorile umane. Elementele
renascentiste imbinate perfect cu cele baroce transpun romanul prin inter-
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mediul sublimului (aspiratiile nobile si cultivarea umanismului) si al ridico-
lului (deformarea realitatii) intr-o viziune criticd. Insi aceasta modalitate
compozitionala nu prea era practicata de catre scriitori in acea vreme si da-
toritd acestui lucru, Don Quijote de la Mancha este considerat primul ro-
man modern. $i noi adaugam ca ar fi si primul roman care Tmbind aspecte
ale prozei cu acelea ale liricii. Dar vom explica mai pe larg acest lucru putin
mai tarziu.

G. Cilinescu opina ca ,,Cervantes vrea o literaturd intemeiata pe vero-
simil, incarcata de observatie morald si sociald, cu eroi pozitivi si critica a
celor negativi“* si il considera pe scriitorul spaniol ,,unul din parintii realis-
mului*. Termenul de realism il implica pe cel de critic, iar aldturarea lor es-
te consideratd constructie pleonastica, deoarece conceptul de realism presu-
pune deja o criticd. Asa ca vom vorbi despre romanul cervantesc ca opera
realista sau lucrare critica.

Cu toate ca termenul de realism nu a apartinut de la bun inceput litera-
turii, vorbindu-se despre un realism in filosofie si In picturd, acest concept
se instaureaza in arta literara, presupunand cautare de adevar, descrierea na-
turii, abundenta detaliilor, verosimilitatea tipurilor create, existenta imper-
sonalitatii si redarea portretelor fizice si morale ale unui individ.

Printre cei care au preluat ideea teoretica in secolul al XIX-lea pentru
stabilirea unor noi principii de reflectare a realitatii in literatura au fost ro-
mancierul Champfleury care a publicat in 1857 un volum de eseuri intitulat
,Le Réalisme* si prietenul sdu, Duranty care a editat revista ,,Réalisme*
(1856-1857)°. In aceste scrieri se formuleaza anumite principii realiste: arta
trebuie sd ofere o reprezentare fidela a lumii reale; scriitorul trebuie sa fie
impartial, obiectiv §i impersonal si nu 1n ultimul rand, arta trebuie sa studie-
ze viata printr-o observatie meticuloasa si o analiza atenta.

Champfleury nu emite nicio definitie pentru realism, ci demonstreaza
ca nu se poate elabora vreuna. Pentru el aceasta modalitate literara ar echi-
vala cu replica ,,Natura! Studiati Natura!*’. Pentru romancierul francez des-
crierea naturii presupune sinceritate, dar el considera ca aceasta reproducere
a elementului natural nu va fi o imitatie, ci o interpretare. Spre deosebire de
naturalist care face o analiza psihologica, realistul descrie mai mult exterio-
rul, Champfleury chiar insistand asupra faptului ca ,,perfectul moralist tre-
buie sa faca portretul fizic al unui individ, descrierea obiceiurilor sale, talia
exactd a omului si chiar greutatea sa“®.

Scriitorul spaniol respectd 1intru totul principiile impuse de
Champfleury si face cu o minutiozitate remarcabila portretul personajelor.
Protagonistul apare inainte de a se metamorfoza ca Don Quijote drept un hi-
dalgo ,,ca la vreo 50 de ani: era bine legat si vanos la trup, uscativ la fata,
se scula cu noaptea-n cap si era vanator patimas*, dar ,,asa-zisul hidalgo,
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in rastimpurile lui de ragaz (care tinea mai tot anul), se dedase la cititul
romanelor cavaleresti cu atdta foc si cu atdta placere, ca-gi uita aproape cu
totul de vanatoare si chiar de gospodarirea avutului sau; §i pana intr-atata
isi intefi sminteala asta si atdt de departe ajunse cu patima lui, ca-si vandu
sfoara de mogie dupa sfoard de mogie, bune toate de araturd, ca sa-si cum-
pere carti de calaverie pentru citit, si ajunse sa si le ingramadeasca in casa
pe toate cate le putu gdsi“9.

In plus, Cervantes descrie detaliat si padurile sau locurile prin care ci-
latoreste eroul. Redarea exterioara a hanului pe care Don Quijote 1l conside-
ra drept castel este foarte reusitd, infatisdnd un scriitor cu un simt realist
foarte ascutit: ,,castel cu patru turnuri §i cu acoperisurile de argint straluci-
tor, caruia nu-i lipseau nici puntea ce se lasa si se ridica, nici hrubele cu ta-
inite, nici toate cuvenitele acareturi cu care asemenea castele sunt zugravite
de obicei*"".

Pentru a demonstra ca romanul cervantesc este critic trebuie mai intai
precizat ca in secolul al XVI-lea se discuta problema criticii sub numele de
poeticd sau retoricd' . Exegetii foloseau conceptul de poetica drept ansam-
blu de reguli pentru alcétuirea unei opere literare. La Cervantes putem vorbi
despre o poetica romanesca, deoarece scriitorul respecta in intregime princi-
piile realismului si ale aspectului critic la nivelul societatii si a cavalerismu-
lui de fatada. De asemenea, scriitorul creeaza si tipuri umane, element defi-
nitoriu pentru estetica realistd. De pilda, Don Quijote este tipul optimistului,
deoarece stabileste unele valori mai inalte decat ceea ce exista in societate in
acele timpuri, iar Sancho Panza reprezintd faranul simplu care apeleaza la
intelepciunea populara si la situatiile sale concrete de viata pentru a se inte-
lege cu stapanul sdu mult mai cultivat.

Dorindu-si ca romanul sa fie ,,cea mai desfatatoare si mai inteleapta
[carte] din cate s-ar putea inchipui®, Cervantes vorbeste in ,,Prolog™ cd nu
stia cum sa redacteze prefata cartii, cata vreme considera ca o carte cu ade-
varat buna trebuie — conform traditiei scolastice — sa aiba maxime ale unor
filosofi sau scriitori de prestigiu. $i cartea sa nu detinea asa ceva. Dar ape-
leaza la un prieten si acesta 1i atrage atentia ca sonetele sau elogiile care 1i
lipsesc romanului pot fi create chiar de scriitorul insusi, insa atribuindu-le
unor scriitori sau poeti cunoscuti.

Aceste versuri create de Cervantes si inserate in ,,Prolog* contin cate-
va dintre principiile realismului, scriitorul spaniol proclaméandu-se pentru
creatia originala si nu pentru plagiat sau compilatie. El afirma ca nu sunt ne-
cesare maxime filosofice sau replici latinesti celebre care fac parada de eru-
ditia scriitorului, ci trebuie doar ca prozatorul sa transgreseze realitatea prin
mimesis artistic. Nu anumite aforisme celebre 1l fac autentic pe un scriitor,
ci viziunea sa redata in cadrul actiunii.
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Cervantes indeparteaza cugetarile altora si Tncearca sa dea sfaturi vii-
torilor scriitori pentru crearea unei capodopere de a-si alege mai intéi o for-
ma si apoi ,,imbracarea‘ acesteia cu un fond propriu, realist care sa reprodu-
ca fidel realitatea. Dar aceasta creatie trebuie sa para unica prin modalitatea
folosita; trebuie sa dovedeasca un stil personal si critic:

»Daca vrei sa treci drept bu- (na,)
Carte, si sd placi citi-, (td,)

[]

Hieroglife nazdrava- (ne)

Nu-ti grava pe scut si ar- ! (me:)
Cine-n lume e fatar- (nic)

Nimeni nu-i mai calca pra-, (gul,)
De-i umila dedica- (tia)

Cinicii pe loc vor spu- : (ne,)
-««Ce Don Alvaro de Lu-, (na,)
«Ce Anibal Cartagine-, (zul,)
«Ce rege Francisc al Fran-, (tei,)
« S-ar jeli-njurand Fortu- ? (na?»»)
[-]

Sa nu-mi faci pe mascara-, (ua,)
Dandu-i cu filosofe- (le)

Ca-ti intorc pe data na- (sul)

Cei ce stiu ce-nseamnd pea- (na)
Si-or sa-ti strige verde-n fa- (ta:)
«Ce ne iei cu florice- ? (le?5))“'.

Noutatea realistd adusd de Cervantes nu se observa doar la nivelul
fondului, ci si la acela al formei: el imbina elemente prozaice cu cele lirice,
exprimandu-si libertate absolutd nu doar in cazul aventurilor protagonistu-
lui, ci si 1n alcatuirea de versuri care contin ideile sale scriitoricesti.

Chiar la inceputul ,,Prologului® avem afirmatia directd a prozatorului
realist, care insistd asupra faptului ca autenticitatea lui constd in descrierea
unei ,,istorii a unui plod uscat ca acesta, atos si plin de toane si de hachite,
avan batut de ganduri felurite, ce n-au trecut nicicand alt cuiva prin cap®,
asadar se observa clar analiza detaliata si critica facuta atat personajelor, cat
si mediului social. In plus, studierea analiticd a naturii e evidenta prin pacea
deplina a locului, intinderea imbietoare a campiei, seninul cerului ori susu-
rul izvoarelor.

Fiind un critic sever chiar i pentru el insusi, iar dorinta sa cea mai
mare fiind ca romanul sa aiba o forma perfectd, Cervantes aduce prin Don
Quijote de La Mancha unele inovatii tehnice; el foloseste ,,procedeul con-
trapunctului® prin care urmareste evolutia protagonistului si de asemenea,
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T o cl3 A . .
procedeul ,,actiunii pe doud planuri“’” in partea a II-a a romanului, atunci

cand drumurile celor doud personaje se despart pentru o vreme: Don Quijote
ramane la palatul ducelui in timp ce Sancho se duce sa-si ia in stapanire
«insulay).
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FETELE DEMISTIFICARII

prof. Marius TEPES
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

In orice regim de tip totalitar, limbajul aluziv ia nastere din fascinatia
irepresibild pe care adevarul o exercitd asupra individului intoxicat zilnic cu
minciuna abil organizata si instrumentalizata de sistemul de propaganda.

Din acest punct de vedere, momentul 1965, al Adevarului, cum 1l
numeste Anton Cosma in eseul Romanul romdnesc contemporan, a repre-
zentat, intr-un context politic mai relaxat, sansa scriitorului de a submina
prin mijlocirea fictiunii istoria mistificatd a primelor decenii de comunism
autohton. Faptul este amintit de Augustin Buzura intr-un articolul publicat
in 1980 si intitulat lesirea din dogma, articol in care, deloc intamplator,
1965 apare ca un reper de neocolit in evolutia prozei postbelice romanesti:
Scriitorul a inteles ca adevarata literatura nu trebuie sa delecteze sau sa se
muleze dupa gusturile celor care ar fi vrut-o transformata intr-un mijloc de
reclama a ideilor si produselor greu vandabile, nu trebuie sa ilustreze acti-
vitatea diferitelor profesii, entuziasmul lor, diversele procese tehnologice,
ea nu trebuie doar sa fie frumoasa, ci este obligata sa intrebe, sa strige, sa
se implice, sa spuna — cum sustine Camus — constiintelor ca nu sunt nepata-
te si ratiunilor ca ceva le lipseﬁe.l

In ceea ce priveste constructia epici, una dintre strategiile subversive
ale autorilor o constituie tocmai scrierea unor romane de tip ancheta, prin
care se cauta adevarul sau adevaruri. Ancheta nu e niciodata finalizata, dar
importanta pare sa nu fie definitivarea, ci initierea si dinamica ei, putdndu-
se face trimitere, in felul acesta, la situatii sau evenimente solidificate in
minciund sau Invaluite in tacere.

Scenariul unor astfel de anchete, autocaracterizari sau confesiuni este
declansat de un factor perturbator (o intdmplare stranie, deconspirarea unui
secret infamant) si vizeaza clarificarea propriului trecut, intelegerea si expli-
carea acestuia. Pe cale de consecinta, tema crizei, a vinovatiei, precum §i
dorinta de defulare, devin dominante in orice scriiturd de agest gen.

Stilistic vorbind, limbajul aluziv modeleazd romanul mai ales in sen-
sul diversificarii tipologiei personajelor, al potentarii complexitatii psiholo-
gice, al etalarii bizareriilor comportamentale, dar si al modificarii formule-

! Augustin Buzura, Bloc notes, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1981, p.106
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lor narative.

Un exemplu relevant din acest punct de vedere este romanul lui Au-
gustin Buzura, Fefele tacerii(1974), text analitic, In care se propune o alta
versiune asupra procesului colectivizarii decat cea grosolan mistificatd de
documentele oficiale.

Pretextul este oferit de incercarea ziaristului Dan Toma, viitorul gine-
re al unuia dintre cei implicati in colectivizarea fortata, de a afla adevarul
despre cele intdmplate in derularea respectivului proces.

Textul juxtapune doud marturii, a caldului si a victimei, primul, Ghe-
orghe Radu, in calitate de agent al colectivizarii fortate si persecutor al re-
zistentei anticomuniste din munti, cel de al doilea, Carol Magureanu, singu-
rul supravietuitor al unei familii persecutate chiar de Radu. Fapt lesne de
observat, destinele celor doi refac, la scara individuala, istoria Romaniei din
anii instaldrii regimului comunist si ai sovietizarii tarii.

Activistul de partid se vede nevoit sa faca apel la ajutorul viitorului
ginere, pentru cd vrea sd deschida un proces impotriva vecinului sau, Carol
Magureanu, pe care il acuza ca i-a dat foc casei pe care si-o construise in
Arini. In aceasti localitate, Radu facuse colectivizarea recurgand la forta si
persecutdndu-i pe membrii familiei Magureanu. Fratii mai mari ai lui Carol
fusesera omorati, iar mezinul 1si petrecuse tineretea ascuns in beciul casei
parintesti. Refin atentia, de asemenea, cateva scene care ar putea face parte
cu succes din orice inventar al formelor violentei politice in secolul trecut
(femeile sunt torturate pentru a-i trada pe cei din rezistenta anticomunista,
cadavrelor partizanilor lichidati sunt profanate, reprezentantii puterii sunt
obligati sa-si manance carnetele de partid).

Paradoxal, vinovatia pentru tragicele evenimente din anii *50 nu este
asumata de reprezentantul puterii care sustine ca nu si-a facut decat datoria
si cd a Indeplinit ordinele primite de la superiorii sdi. Mai mult, Radu se
considerd o victimd, pentru ca, ajuns pensionar, traieste experienta margina-
lizarii, fiind dispretuit de taranii din Arini. Victima este si Carol, cel care fu-
sese chemat de la facultate pentru a-si exprima acordul cu privire la cedarea
pamantului in favoarea statului. Isi pierduse tineretea, sinitatea ii fusese ru-
inatd, ramanand, fara accente vindicative, un simplu martor al unei istorii
zbuciumate

Confruntarea marturiilor sugereaza orientarea investigatiei catre pro-
blema culpabilitatii, tAnarul ziarist avand, asadar, rolul de balantd morala.
Astfel, a treia marturisire inserata in roman i apartine lui Dan Toma, cel ca-
re ilustreaza tipul judecatorului, capul limpede al unei istorii in deriva. Spirit
revoltat, ziaristul face o obsesie din aflarea adevarului, situdndu-se in des-
cendenta eroilor lui Camil Petrescu, dar se vede nevoit sa recunoasca limite-
le unei astfel de cautari, atit timp cat constientizeaza propria fragilitate. Im-
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portantd nu este finalizarea anchetei, ci lupta individului cu inertia cliseelor
mistificatoare.

Indirect, Dan Toma ajunge sd cunoasca dedesubturile teribile ale tre-
cutului, miza romanului constituind-o tocmai contactul brutal al unui tanar
cu agresiunea istoriei, cu ura si violenta acumulate intr-o lume din care lip-
sesc dialogul si iertarea.
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STRATEGIES FOR LEARNING A FOREIGN
LANGUAGE

prof. Claudia JINARU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

1.1. Language — an instrument for learning another language

Text analysis and debates about the meanings and real-life situations
they describe develop students’ language skills as well as their thinking
skills. Reading helps students acquire new vocabulary, which is an
undeniable instrument in transmitting knowledge and opinions. Language is
an essential instrument of learning. We learn concepts using words and
explanations in a certain language. The information that has been
comprehended and internalised by the speaker, by means of words, is later
generalized or synthesized by means of mental associations with other
previous knowledge and, in this way, it is turned into concepts.

The concepts that a person learns, using a language as instrument, can
be explained in another language if the speaker has enough proficiency to
translate these concepts in words again, in order to make oneself
understood. This means that what we learn in one language can be easily
accessed in another provided that one has proficiency in both languages. For
example, a Romanian engineer who goes to England does not need to learn
engineering again, but he will not be able to make himself understood by his
colleagues if he cannot translate what he knows in English words.

Teachers can take advantage of the knowledge their students already
have when they teach a foreign language. From this perspective, the only
effort that students are required to do when they learn a foreign language is
to associate the concepts that already exist in their minds with new words
and ways of expression. Since reading basically means decoding
information and identifying meaning, prior knowledge is a powerful tool to
help students gain meaning and decipher the ideas of a text in a new
language. As they already know how to read in one language, high school
students are able to transfer literacy skills in the second language and this is
a great advantage which together with their life experience and concepts can
facilitate understanding of literature in another language.

1.2. Comprehension difficulties in a foreign language
Readers who encounter comprehension difficulties when reading a
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text in a foreign language use specific meta-cognitive strategies. Depending
on the situation, they can: ignore or suspend judgment about a
misunderstood word, sentence, or relationship and continue to read hoping
that they might grasp the new meaning later during the reading process;
form a tentative hypothesis about a meaning and verify it as they read;
reread the misunderstood sentences after reading the whole text or at certain
points during reading; skip back and reread text from a previous context; or
get help from an expert source.

Sometimes the difficulties in understanding a text in a foreign
language are caused by the students’ inability to make appropriate logical
connections between ideas that are expressed in adjoining clauses and may
be additive, adversative, causal, conditional or sequential. Connectors such
as in addition, however, because, if, next etc. must be analysed and
introduced in rephrasing or multiple-choice exercises before or after reading
the text to make sure that students are capable of decoding the logical
relationships between ideas that they suggest. Tests results have shown that
native speakers are more likely to make a correct connector choice than ESL
students (who study English as a second language). Students who learn a
foreign language are often aware of the isolated meaning of certain
connectors or sentences when they occur outside a text, but they show
difficulty in identifying the logical relationship required to adjoin clauses in
text passages using the same connectors.

The more students get used to the linguistic devices that connect ideas
in particular ways in the foreign language, the more likely they are to
comprehend a text correctly when they encounter such connectors on other
occasions. Research on foreign language learning has shown that experience
in the first language is allied with improved performance in the other
language. The cognitive and linguistic processes affected by language
experience including general language processing skills can transfer across
two similar languages. As a result, if students read fluently and have
advanced comprehension skills in their native language they have great
chances of acquiring fluency and comprehension in the foreign language
provided that they have enough practice.

Yet, if there are great differences between the first language and the
one that is learned, these can become obstacles and traps that make
understanding more difficult. Researchers agree with the hypothesis that
non-English readers approach solution of some complex reasoning problems
in English in a way similar to their English-speaking peers, but they
encounter additional information processing difficulties. Students from
other cultural and linguistic backgrounds might show a different pattern of
understanding a text because of the way in which logical relations are
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marked in their primary language structure and in their previous language
practice.

For example the differences between the use of the past tense and
present perfect may be hard to grasp by a Romanian speaking person
because the Romanian language does not have a special tense that makes a
connection between past and present. Similarly, the differences between
simple and continuous tenses are not always easy to perceive. Yet, such
differences do not impair the comprehension of a Romanian student as
much as the order of words and especially the fact that in English several
adverbs and adjectives may be placed before a noun, which does not happen
in Romanian. Students have to become accustomed with the fact that they
need to reorder the words mentally in order to understand the sentence.
Even advanced adult readers may have difficulty in predicting the meaning
of words from contextual cues and in recognizing the syntactic function of
English words.

In conclusion, reading comprehension involves both a mental
syntactic reconstruction and a semantic interpretation of propositions
from a text as it is read word by word. In order to comprehend a text, a
reader needs a set of skills that are used simultaneously and whose interplay
ensures the efficiency of the reading process: word decoding, syntactic,
semantic, and discourse processing skills.

Advanced skill in reading comprehension requires that language
learners concentrate their attention on building and refining key ideas as
they emerge in a text, and this entails fluent, automated recognition of
words in order to ascribe them meaning or to interpret their grammatical
function. Therefore, it is important to resort to practice that promotes the
appearance of certain automatisms that could help students understand
easier phrases rather than separate words. This would enable students to
improve comprehension by spending less energy on decoding the meanings
of isolated clusters of words, which might be detrimental to gaining
meaning from the text as a whole.

1.3. Reading and language learning

One of the objectives of language learning is to nurture readers who
will eventually become lifelong readers. In order to achieve this goal,
teachers should make efforts to help students become independent readers.
This involves instilling in the future potential readers the importance of
reading as an end in itself, as a pleasurable activity from which the reader
acquires personal and social benefits. By fostering students’ love for
reading, teachers also equip them with a tool for language learning. By
reading extensively, learners acquire or reinforce writing skills, vocabulary,
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and language structures within meaningful contexts.

There is a great difference between teaching vocabulary and teaching
reading. The primary purpose of reading is gaining meaning from the
context. While the students are trying constantly to make sense of the
author’s message when they are reading a book, they learn language in
context. The context can be made clear by asking questions, by finding
ways of explaining meaning and discussing observations with peers. From
this perspective, using language and reading are not separated skills.

A foreign language user needs a strong language base in order to
become a proficient reader, developed thinking strategies to grasp the
meaning of the text thoroughly and advanced speaking skills in order to
discuss and exchange impressions about what he is reading. Therefore, it is
undeniable that the link between reading, speaking, vocabulary acquisition
and thinking abilities is too strong to be ignored and it would be a mistake to
treat all these aspects as independent steps in learning a foreign language.

Human beings acquire language in the context of real purposes and
understanding what they are reading may be one such purpose. The more
they read and speak about their reading experiences, the more purposes they
have, the better readers and speakers they become. The purposes for which
people use language are called by researchers language functions. While
developing language functions, students also acquire language patterns, or
grammatical structures on which the correct use of the language depends.

The teacher’s job is to offer the students multiple contexts in which
language should be used for a variety of purposes. This helps them develop
language patterns effectively and become proficient readers. Thus, it is
important both to teach and to assess language skills in contexts that involve
real purposes for which students may use the language.

For example, in connection with reading experiences students should
be able to use language for:

e retelling a story,
describing how a character in a book is feeling,
comparing and contrasting two plots,
analysing an author’s intentions and strategies,
inferring what a character might do, while reading,
considering other possible courses of action at the end of the
story,
predicting what might occur in a story,
making connections to one’s own life,
supporting one’s own opinion in a discussion,
creating a play with the characters in the book and even
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playing the role of a character,
summarizing the plot of a story,
writing an article or a letter about the story,
synthesizing information from two texts,
describing a genre,

e asking questions in an author interview, etc.

Such reading strategies, as language functions, should be developed
as students acquire proficiency in using the language and in order to make
them proficient users. High school students may have the advantage of
having already developed them if they are fluent readers in their primary
language. If this is the case, they just need the vocabulary that could help
them transfer their ideas into English and it can be acquired in context by
doing the activities suggested above. The teacher should offer them models
of English patterns in anticipation of the ones they will encounter in the text,
which the students will recognize and understand easily, and later should
encourage them to use similar patterns in other contexts, by giving the
students opportunities to express ideas. As a result, the language patterns are
used naturally, not in artificial situations such as isolated sentences
containing them.

Language acquisition takes place gradually, but the essential
condition for making every progress endurable is to encourage students to
take advantage of it to the maximum by using the new patterns as often as
possible until they become familiar and come out naturally and effortlessly.
When students think about what they have read — motivation of the
characters, intentions of the writer, similar situations in their life, solutions
for getting out of a crisis — and share what they think with others, they
acquire both thinking and language skills, which can help them become
independent learners later. This means that it is useful to spend more time
on having children share, in their own words, what they think about a story,
rather than on translating or decoding the literal meanings of the text.

The students who have not grasped the meaning of the text or of some
sentences properly or entirely may have the chance to complete their
understanding later, in conversations about the text. This will keep them
curious and active with filling in the gaps of their own understanding in
order to achieve subsequent purposes such as using their ideas in other types
of activities later. While the children are reading aloud or immediately after
reading the text silently, the teacher can check understanding verbally by
encouraging the students to explain in their own words, in the foreign
language, what certain words or phrases of the text mean and then to give
the equivalent in their primary language in order to strengthen the mental
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connection between the words and the concepts they refer to.

While learners participate in discussions they should be encouraged to
use language at a deeper level each time, by including in their speech the
language patterns that the text offers as models. From this perspective, the
text is a source of authentic input, which can be internalised by the students
and may result in a high-quality output, speaking or writing for expressing
ideas, which may be valuable as a long-term acquisition.

As students advance, they should be exposed to more complex
demands. The level of complexity and difficulty of the texts should be
raised gradually so as to make them challenging, thought provoking and
proper sources of new language patterns and deeper language functions.
After interacting with the text and thinking critically about it, students might
need support in discussing the concepts with the correct language patterns.

By providing what they require, the teacher can make the students
aware of the necessity of learning, practising and remembering certain
patterns, which strengthens students’ motivation and stimulates their
memory. In this way, they will improve both their language and literacy
skills. Under no circumstances must reading be viewed as a passive activity,
but rather as one that engages the learner’s mental abilities dynamically and
energetically, creating conditions for learning to occur and for language to
develop efficiently.

1.4. Efficient learning strategies

Question generation and answer explanation. When students
generate questions about what they have read, they are actively processing
text information and monitoring their understanding of that information. As
a result, their text comprehension improves. To train students how to create
task-appropriate questions that elicit higher levels of thinking, several
methods have been used, the most popular being reciprocal teaching (e.g.,
King, 1990; Palinscar & Brown). The findings from these and other studies
suggest that the question answering is equal in importance to the question
asking because students are encouraged to clarify concepts, create
alternative examples, or relate ideas to their partner’s prior knowledge to
answer the question from their partner (King, 1995).

Text summarization. Summaries are external products that students
create for themselves to reduce and organize information for their
subsequent study and review. According to Wittrock’s (1990) model of
generative comprehension, for a summary to be effective, students must use
their own words to form connections across the concepts and relate the
concepts to their prior knowledge and experiences. Such a definition of
summarization implies that it is not a strategy quickly mastered. Studies
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have found that summaries not only improve students’ comprehension, but
also help them monitor their understanding.

Student-generated  elaborations. ~ When  students  generate
elaborations, they create examples or analogies, draw inferences, and
explain the relationships between two or more concepts. Students can be
trained to create elaborations, and self-generated elaborations can
significantly affect students’ performance on recall. For example,
elaborative interrogation involves students in making connections between
ideas they have read and their prior knowledge by asking and answering
questions. A very efficient way of turning elaborations to good account is by
asking students to generate their own elaborations and then to recite them
orally and support them in conversation with other students who have
written their own elaborations relying on the text.

Organizing strategies. Researchers have sought to validate the
effectiveness of strategies that assist students in visually organizing and
representing important relationships among ideas present in written or oral
text. Although there are variations in these organizing strategies, the two
basic types are concept maps and network representations. Concept maps,
often researched in the sciences, generally depict a hierarchical or linear
relationship and can be created to represent complex interrelationships
among ideas. It has been noticed that when teachers provide training in how
to map, students who study the maps perform better than those who do not
organise information. Mapping appears to be especially effective in
situations where students must read and study complex expository text and
then demonstrate their understanding in tasks requiring higher levels of
thinking, such as synthesis and application.

1.5. Remembering information from texts — memory strategies

In order to remember the information in a text we read we need to take
action to put it into our memory. One way to improve memory is fo
organize information according to certain criteria that the readers choose
and make sense to them. For example, the same principle functions when
one tries to remember a telephone number by saying the first three numbers
as one group, and the last four as another group. Remembering seven
separate numbers would be a much harder memory task. The teacher can
help students by indicating certain criteria to organize the information in a
text or by discussing with them and negotiating criteria that students agree
with and consider important from their point of view.

A second memory strategy could be visualizing the story. Students
could be invited to imagine who would play the characters if this story were
a movie, how the actors would play certain scenes, what the characters or
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the places would look like. Students could imagine elements related to
different senses such as smells, sounds, and sights. Tapes or even fragments
of real movies may be used so as to find out about the characters by
listening to what they say or paying attention to how they act.

Another memory strategy for any text is to talk about it out aloud.
Students remember better a story they discuss in class or with friends. The
teacher should encourage them to use this strategy whenever they read
something outside classes or when they study for tests and exams no matter
for what subject. If they do it in the foreign language they study, so much
the better.

Recent work in cognitive psychology indicates that comprehension
and retention are increased when one elaborates new information. The
process of elaboration involves reflecting on the supporting information,
turning it on all sides, comparing and making categories, relating one part
with another, connecting it with other knowledge and personal experience,
and in general organizing and reorganizing it. This may be done mentally or
on paper. Sometimes one may, at this point, elaborate an outline of the text
or perhaps reorganize it into a standard outline, a hierarchy, a table, a flow
diagram, a map, or even a "doodle" (a pattern or picture you draw when you
are bored or thinking about other things.

Sometimes, when students finish reading a longer text such as a novel
or a play, it is often difficult to focus discussion and make sure that
everyone is involved. In an attempt to alleviate those problems, the teacher
could use a special technique that is also helpful for stimulating memory
because it offers students criteria for organizing information. It consists of
offering students words written on separate pieces of paper, and which are
thematically related to the work they have just read.

Each student draws a word from a bowl, and then the teacher gives
them 10-15 minutes to write down all the associations they can make
between that word and the text. Then the teacher randomly draws a word
from a second bowl and the student who has that word must start the
discussion on how it relates to the play or novel. Any other student can tune
in bringing additional ideas, examples or arguments. When the discussion
stops, the teacher can draw another word and invite another student to
speak. Students will be surprised to notice that many words also relate to
each other, and, sooner or later most of them could use their written ideas in
the conversation.

The words the teacher chooses could refer to simple, concrete aspects
of reality related only to the story in question for younger students or to
general, abstract concepts that can be debated in connection with many
stories with more advanced students, such as: ambition, revenge,
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punishment, knowledge, passion, necessity, reason, time, loyalty, honour,
truth, rashness, repentance, justice, betrayal, friendship, value, disease,
action, love, trust, deception, disguise, madness, family, treachery,
reconciliation, defence, guilt, protection, redemption, duty, power, pain,
wisdom, respect.

Even if it takes some time to do these activities, they are in fact very
good strategies for learning, which any student can use when preparing for
tests and exams. Moreover, they might prove useful for life in general as
they improve memory and help a person remember important information
after reading texts. As a matter of fact, it would take a longer time and more
effort to read the text again later in order to remember details that can be
kept in one’s memory from the first reading if the person tries to apply these
strategies. It is needless to say that in this way valuable language material
can be memorized along with information from the text and mental
associations will be made between them. Whenever the person remembers
those ideas or related ones, formulas for expressing them may spring to
mind.
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L’AUTHENTICITE DANS LA CLASSE DE
FRANCAIS LANGUE ETRANGERE

prof. Raluca ENE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

La notion de «l’authenticité» est devenue une notion clé dans la
didactique des langues. Elle semble étre une revendication, une nécessité, et
un objectif pour I’enseignement.

Les dialogues proposés souvent dans les manuels ne semblaient pas
connaitre aussi bien les ressorts de [I’affectivitté que la variation
socioculturelle. Un dialogue dont le contenu lexical est parfaitement
conforme au Francais fondamental illustre une parole ,,neutralisée” du point
de vue des identités sociales, de la subjectivité et méme de la dynamique
conversationnelle. Il s’agit du sentiment qu’on a quant aux dialogues
fabriqués qui semblent présenter une langue peu naturelle et qui sont trop
éloignés de la communication authentique entre les Frangais. D’ici prend
naissance le plaidoyer de plus en plus intense pour ,,I’authentique” et un
plus d’attention a la diversité des «fagons de parler» et des situations de
communication. Tout cela parce qu’on a constaté que la langue des
dialogues manque des articulateurs du discours, des interjections des
exclamations, qu’elle est artificielle, «aseptisée», presque forcée.

Les problemes qui vivent concrétement les Francais et les étrangers
«ici et maintenant» apparaissent dans beaucoup de dialogues.

Une authenticité linguistique et culturelle doit renvoyer a deux types
de documents: d’une part des discours et des textes bruts (documents
authentiques) qui respectent la forme originelle comme produit de la
communication entre Francais et qui ne sont pas modifiés aux buts
pédagogiques; d’autre part des discours et des textes fabriqués dans une
perspective pédagogique mais dont le contenu se veut porteur d’une certaine
authenticité. Les didacticiens se mettent d’accord a dire que ce qui est
partagé par les deux options, c’est une prise en compte sérieuse de la notion
de situation de communication dans toute sa complexité (les statuts et les
roles des acteurs de I’échange, leur interrelation, les moyens et la forme de
cet échange — oral/écrit — ainsi que les circonstances spatiales et temporelles
de la communication). En classe du FLE on peut ,,jouer I’authentique” avec
discernement dans le choix des documents et méthodes dans I’exploitation.
Il faut prendre en compte dans I’exploitation d’un document authentique la
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dimension interculturelle de toute classe de langue et pas I’analyser d’apres
les principes de I’explication traditionnelle des textes.

H.Besse — «De la communication didactique d’un document»
propose un schéma d’une demarche des documents authentiques. Il précise
que c’est tres intéressant s’appuyer sur des documents étrangers susceptibles
d’apporter une information réellement neuve aux étudiants, et de les
exploiter didactiqguement en partant de la dimension interculturelle de la
classe. La démarche a suivre pourrait étre trés schématiquement la suivante:

e une breve présentation du document

e émission des hypotheses interprétatives spontanément formulées par
les étudiants dans I’interlangue

e en prenant appui sur ces reformulations de contenu pergu, les amener

a prendre conscience de I’implicite qu’elles mettent en jeu dans leur

propre culture et dans les représentations qu’ils se font de la culture

étrangére, afin de confronter cet implicite originalement prévu par le
document et aux significations que ce document pouvait et ne
pouvait pas Yy produire.

e interpréter le document authentique en tant qu’étrangers, mais aussi

a saisir comment les Frangais peuvent I’interpréter.

Il 'y a un va- et — vient constant entre langue et culture, entre les
langues et les cultures; on se découvre soi — méme, en prenant conscience
gu’on est linguistiquement et culturellement différent de I’autre, de celui
avec lequel on apprend a communiquer.

Le recours au «fabriqué» est inévitable et méme souhaitable, tout
particulierement en début d’apprentissage quand I’éléve n’a pas la capacité
et les connaissances de langue nécessaires pour comprendre une certaine
réalité dans tous ses aspects présentés par un document authentique. Pour
cela on apprécie que le dosage entre supports vraisemblables / réalistes et
supports «bruts» peut varier selon le niveau des apprenants et les objectifs
specifiques de I’enseignement.

Sans faire une religion du «véridique», la didactique s’est donné les
moyens d’une redécouverte de la notion de communication comme notion
centrale dans un dispositif d’enseignement / apprentissage du FLE
conséquent.
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ROLUL EXEMPLELOR SI
CONTRAEXEMPLELOR
IN INVATAREA MATEMATICII

prof. Carmen DASCALU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Tema acestui articol am ales-o pentru a veni in sprijinul profesorilor
de matematica, mai ales ca unii dintre ei se pregatesc an de an pentru susfi-
nerea unui concurs de titularizare in invatimant. In programa de concurs
exista aceastd tema si am vazut ca ea creeazd un anumit stres profesorilor
candidati, tocmai de aceea m-am gandit sd prezint un punct de plecare pen-
tru dezvoltarea acestui subiect de catre fiecare dintre ei in parte. In acelasi
timp, materialul poate fi o referintd metodicd pentru proiectarea anumitor
lectii de matematica, la care, alegerea inspiratd a exemplelor i contraexem-
plelor poate asigura succesul actului de predare-invatare.

Sunt convinsa ca nu exista profesor de matematica care sa nu fie de
acord ca exemplele si contraexemplele sunt esentiale in invatarea matemati-
cii, in explicarea notiunilor si fundamentarea lor, in deducerea unor noi no-
tiuni sau proprietdti ale obiectelor matematice, In prezentarea situatiilor in
care se pot aplica cunostintele prezentate in lectie, algoritmii invafati, etc.,
pentru justificarea structurii ipotezelor unor anumite teoreme, pentru justifi-
carea invaliditatii unor afirmatii, in sustinerea unor afirmatii teoretice facute
in desfasurarea lectiei.

Numeroasele situatii in care exemplele si contraexemplele sunt fun-
damentale pentru reusita predarii-invatarii le-am grupat in patru categorii.
Pentru fiecare dintre acestea, argumentarea am facut-o in contextul unei lec-
tii din programa scolara.

I. Folosirea exemplelor si contraexemplelor pentru fundamentarea
unor notiuni noi introduse in lectie.

La predarea lectiei ,,Nofiunea de continuitate a unei functii intr-un
punct” la clasa a XI-a, se defineste conceptul de functie continua intr-un
punct din domeniul de definitie al functiei:

Definitie:
Fie f:D—>R, x, € D. Functia se numeste continud in x,in una din ur-
matoarele situatii.
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1. x, este punct izolat al lui D;
2. x, este punct de acumulare al lui D si exista lim f(x) = f(x,).
)C—)XO
In continuare se prezintd un set de exemple de functii care indeplinesc

sau nu conditiile din definitia mai sus prezentatd. Exemplele trebuie in asa
fel alese incat sa acopere toate situatiile posibile in care definitia nu este va-

lidata.
1. f:[0,1]u{3} >R, f(x)= { x0+1 X i , continud 1n punctul
X =

x, =3, deoarece acesta este punct izolat al lu1 D.
2. f:R—>R,f(x)=2x+1, continud in punctul x, =2, deoarece

acesta este punct de acumulare si exista limita in 2, egala cu valoarea
functiei in 2.
sin x
3. fiRSRf(x)=4 , 7 O este continua in punctul x, =0,
1 ,x=0
deoarece acesta este punct de acumulare si exista limita n 0, egala
cu valoarea functiei in 0.

4. f:R—)R,f(x):{

et —x-1 ,x<0

In(x+1) ,x>0
rece acesta este punct de acumulare si exista limita in 0, egald cu va-
loarea functiei in 0.

Trebuie facuta observatia ca, daca la exemplul al 3-lea se poate calcu-
la limita functiei direct, fara limite laterale, la exemplul al 4-lea, existenta
limitei in O se face calculand limitele laterale si observand ca acestea sunt
egale.

5. f:0,0) >R, f(x)= Jx nu este continua in x, =—1, deoarece

este continud in x, =0, deoa-

acesta nu face parte din domeniul de definitie al functiei si nu se stu-
diaza continuitatea in astfel de puncte.

1
2 .
6. f:R->R f(x)= . -s1n; x#0 indeplineste condifia de exis-
1 ,x=0
tentd a limitei in punctul x, =0 (folosind criteriul pe baza caruia

produsul dintre o functie marginitd si una cu limita O este o functie
cu limita 0), dar valoarea acesteia este diferitd de f(0). Prin urmare,

functia nu este continud in x, =0.
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1 ,Xx<2 : .. .
7. f:R—>R, f(x)= { 2 i> 5 nu Indeplineste conditia de exis-

tentd a limitei in punctul x, = 2 (deoarece limitele laterale sunt dife-
rite), prin urmare nu este continud in x, =2.

Exemplele date conduc pe elevi la deducerea situatiilor in care o func-
tie nu este continua Intr-un punct:
Definitie:
Fie f:D— R, x, € D. Functia se numeste discontinud in x, atunci cand
x, este punct de acumulare al lui D §i are loc una din urmatoarele situafii:

1. nuexista lim f(x);

X=X,

2. exista lim f(x), dar diferita de f(x,).

X=X,
Astfel, prin exemplele considerate, elevul a fost condus la o invatare
prin descoperire, deducand singur notiunea de functie discontinua intr-un
punct.

II. Folosirea exemplelor si contraexemplelor pentru aplicarea cu-
nostintelor si algoritmilor invatati.

La predarea lectiei ,,Sisteme simetrice” la clasa a [X-a, se defineste no-
tiunea de ecuatie simetrica, se dau exemple si contraexemple de ecuatii si-
metrice §i nesimetrice, se defineste sistemul simetric §i se prezintd algorit-
mul de rezolvare a unui sistem simetric:
verificarea simetriei ecuatiilor sistemului;
punerea in evidentda a sumei §i produsului necunoscutelor;
notarea sumei x+y =S si a produsului x-y =P
rescrierea sistemului in noile necunoscute S, P ;
rezolvarea sistemului in S, P,

atasarea ecuatiei de gradul al Il-lea, t* — St +P =0;
rezolvarea ecuatiei de gradul al Il-lea §i gasirea solutiilor ei, t, #1t,

NS R N~

sau t, =t, =t;

Y=t y=4
t, #t,, respectiv x=y =t, pentru t, =t, =t.
In continuare, se propun elevilor cateva exercitii cu sisteme simetrice,

plecand de la cel mai simplu sistem simetric si ajungand la altele mai com-
plexe, la rezolvarea carora se aplica algoritmul Invatat.

x=t x=t
8. precizarea solutiilor sistemului initial: { " sau { * | pentru
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Exercitii
Sa se rezolve urmatoarele sisteme:
x+y:4 x2+y2=3 l'|'l:3
1. _3 2. . | 3 Xy
= Xy FLxy= Xy =x+y

La rezolvarea primului exemplu, se face observatia ca sistemul se poa-
te rezolva si prin metodele deja cunoscute, substitutie sau reducere, dar se
consuma mai multe resurse de timp si de atentie si, de aceea, nu se reco-
manda. La celelalte doua exemple, se amintesc elevilor formulele invatate la
relatiile lui Viéte, x* +y> =S5° —2P six’ +y° =8> -3PS.

In acest context, exemplele si contraexemplele sunt folosite pentru fi-
xarea cunostintelor dobandite si formarii deprinderilor de calcul, a automati-
zarii pasilor algoritmului invatat.

ITII. Folosirea exemplelor si contraexemplelor pentru justificarea
ipotezelor unor teoreme.

In cadrul predarii teoremei Iui Fermat la clasa a XI-a trebuie insistat
pe faptul ca fiecare afirmatie din ipoteza este necesara pentru ca teorema sa
fie valabila.

Teorema:
Fie I un interval, f :1 > R, x, €1, x, punct de extrem din interiorul lui
1. Daca f este derivabila in x,, atunci f'(x,)=0.

Pentru a arata elevilor caracterul necesar al fiecarei conditii din ipote-
za se dau cateva contraexemple:
1. x, trebuie sa fie punct de extrem:

f:R—>R, f(x)=x+1, feste definitd pe un interval, x, =2 este
punct interior intervalului, f este derivabild in x, si, totusi, f'(x,)#=0,
deoarece teorema nu se poate aplica, x, = 2 nefiind punct de extrem pentru

functia considerata.
2. x, trebuie sa fie punct de extrem din interiorul intervalului:

fi[-Ll] =R, f(x)=x+1, f este definitd pe un interval, x, =1
este punct de extrem pentru functie, f este derivabild in x, si, totusi,
f'(x,) # 0, deoarece teorema nu se poate aplica, x, =2 nefiind punct de

extrem din interiorul intervalului / .
3. f trebuie sa fie derivabila in x,:
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x* ,x<0

x, =0 este punct de extrem

f : [_191] - R,f(X) ={

sinx ,x=>0 ’
din interiorul intervalului 7/, dar f'(x,)# 0, deoarece teorema nu se poate
aplica, functia nefiind derivabildain x, =0.

Pe langa contraexemplele oferite pentru a intelege conditiile de aplica-
re ale teoremei lui Fermat, se prezinta si exemple de aplicare a acestei teo-
reme:

Problema:

Fie a,b >0 astfel incat a* +b* >2,Yx € R. Sa se demonstreze ca a-b=1.

Solutie: Se considera functia f:R —> R, f(x)=a" +b* —2, definita
pe intervalul R, derivabilape R,cu f'(x)=a" Ina+b" Inb, Vx e R. Cum
f(x)=20,VxeR si f(0)=0, se obtine ca 0 este punct de minim interior lui
R, f derivabild in O si, deci, toate conditiile teoremei Fermat sunt indepli-
nite. Conform teoremei, f'(0)=0, de wunde Ina+lnb=0<
< hn(ab)=0=a-b=1. Q.e.d.

IV. Folosirea exemplelor si contraexemplelor pentru justificarea in-
validitatii unor afirmatii.

Tot in cadrul lectiei legate de teorema lui Fermat se precizeaza elevi-
lor ca reciproca acestei teoreme nu este adevarata, in sensul ca, exista functii
f:I >R, x,el, fderivabildin x, cu f'(x,) =0, pentru care x, nu es-
te punct de extrem.

Ca si contraexemplu pentru reciprocd, se poate considera functia
f:R—>R, f(x)=x> six, =0. Chiar dacd f"(x,)=0, x, nu este punct
de extrem.

Cu acelasi scop este indicat sa se ofere elevilor contraexemple atunci
cand se vorbeste despre legdtura dintre continuitate si derivabilitate, dintre
continuitate si proprietatea lui Darboux, dintre continuitate si proprietatea
lui Darboux si existenta primitivelor, pentru a marca faptul ca, daca una din
implicatiile intre aceste proprietati ale functiilor este adevarata, nu Tnseamna
ca §i negatia sau reciproca ei sunt valabile!

Concluzii:

Trebuie subliniata inca o datd importanta constientizarii de catre pro-
fesor a rolului pe care il are exemplul si contraexemplul in predarea si inva-
tarea matematicii. Folosirea adecvata va determina insusirea corectd a noti-
unilor, sesizarea legaturii dintre anumite obiecte matematice sau dintre pro-
prietatile acestora, la modelarea logicii elevului si la sporirea creativitatii lui.
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EDUCATIA
_ ACELASI DRUM, PERSPECTIVE DIFERITE —

prof. Elena-Genoveva IRIMIA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Fiecare dintre noi, profesorii, are impresia ca ceea ce se face in alta ta-
ra este de mult mai buna calitate decat ceea ce se face in Romania. Traim
acest sentiment din ce in ce mai intens, cu fiecare ,,reforma” a educatiei, cu
fiecare ministru nou, cu fiecare an ce trece.

Auzim de prea multd vreme ca ,,Educatia este prioritate nationala”, in-
cat sa si credem ca politicienii nostri chiar isi doresc asta. Ce afi spune insa
daca ati afla ca si 1n alte state, cu o democratie mai veche decat a noastra,
educatia este utilizatd uneori ca instrument propagandistic in campanii elec-
torale? Am fost usor miratd cAnd mi s-a povestit de catre un profesor brita-
nic, formator in cadrul cursului Comenius la care am participat, ca in 1997,
Tony Blair declara acelasi lucru, si anume, ,,Educatia este prioritate nationa-
1a”. De ce? Simplu §i pragmatic: pentru a castiga cdt mai multe dintre votu-
rile membrilor clasei de mijloc.

Participarea mea la proiectul Comenius, mobilitate individuala, intitu-
lat ,1 WEEK COURSE FOR EUROPEAN SECONDARY
HEADTEACHERS”, in perioada 11-
18 octombrie 2009, alituri de directori
ai unor licee din Germania, Cipru, Ita-
lia i Bulgaria, a reprezentat o experi-
entd importantd in cariera mea de pro-
fesor, o provocare binevenita, care mi-
a permis o reexaminare critica a valo-
rilor pe care le avea invatamantul ro-
manesc Tnainte de a fi Tmpins atat de
aprig si cu multe convulsii cétre Inva-

Directori din state UE 1n vizita la SIS
King Edward VI Grammar School tamantul european.

Aici, in Marea Britanie, am des-
coperit ca marile transformari din domeniul educatiei romanesti, cum ar fi
descentralizarea decizionald a managerilor de scoli, descentralizarea finan-
ciard, evaluarea externd intr-un regulament si metodologie clara, examene
nationale cu evaluatori externi etc., s-au petrecut aproximativ in acelasi timp
in majoritatea statelor UE.
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Vizitdnd cele doud scoli, Maltings Academy si King Edwards VI
Grammar School, din discutiile cu cei doi directori, am descoperit ca decizia
descentralizarii financiare, de exemplu, s-a luat tot cam acum 4-5 ani.
Aceasta mare responsabilitate financiara este la fel privita de toti directorii,
de oriunde ar fi ei: Marea Britanie, Germania, Clpru Italia sau Romania, dar
in alte circumstante. b

Pe tot parcursul activitatilor din
cadrul acestui proiect am trdit cu sen-
timentul cd orice modificare majora,
esentiala, se ia si in Romania, deoarece
acesta este trendul european. Cu toate
acestea, multe dintre politicile educa-
tionale europene din trend, nu sunt
asimilate, la noi, in totalitate sau sunt
modificate radical, astfel ca reforma
in cauza are de suferit. Bundoara, des-
centralizarea financiara realizata 1n
Romania este partial deformata de lip-
sa finantarii per elev, care ar fi deter-
minat concentrarea atentiei scolii asu-
pra fiecarui elev, asupra nevoilor de
formare si dezvoltare ale fiecarui co-
pil, si, bineinteles, ar fi crescut compe-
titivitatea scolilor si concurenta dintre
ele.

Ora de matematica la
Maltings Academy

Pe de o parte, este normal ca directorii din Marea Britanie sau Germa-
nia sd gandeasca ca fiecare elev este important, pentru ca fiecare elev aduce
bani scolii $i nu numai, pentru ca si la cele doud scoli britanice am ntlnit
profesori pasionati, daruiti profesiei, disciplinei de studiu si nu in ultimul
rand, copiilor, motorul oricarei politici educationale.

Cuvinte putine, dar clare, Tmbraca mai bine si constant invatamantul
britanic, dand sens obiectivelor educationale prioritare:

S — Safety (securitate)

H — Health (sanatate)

A — Achieve (implicare, realizare)

P — Positive contribution (contributie pozitiva)

E — Economic well-being (abilitati economice),
Nu intdmplator, acronimul SHAPE reprezinta ,,PROFILUL” dorit de guver-
nul britanic pentru educatia copiilor si a adolescentilor.

Daca este sa citim unul sau altul dintre obiectivele educationale de la
noi, observam faptul ca formularile alambicate nuanteaza nejustificat ama-
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nunte de cele mai multe ori nesemnificative:

— constituirea unui set de valori consonante cu o societate demo-
cratica §i pluralista sau

— stimularea potentialului creativ al copilului, a intuitiei si a ima-

Exemplele sunt multiple, iar
concluzia ar fi aceea ca formularea
trebuie sa fie mai simpld si sd poatd
ingloba mai multe directii pentru ace-
lasi obiectiv: cetatenie activa si euro-
peana, pentru primul caz, si implicare
activa i pozitiva, pentru cel de-al doi-
lea caz. Cand vorbim de obiective
educationale, nu trebuie sd pierdem
Centru de recreere elevi si profesori de V.rer}lea flegrvipténd intentjile autorului,
la King Edward VI Grammar School | ©1 54 delimitam esenta de balast.
Mergand cu analogia mai depar-
te, consider ca directorul unei scoli de la noi sau cel al unei scoli britanice
joaca acelasi rol, avand aceleasi responsabilitati in peisajul administrativ si
educativ al scolii:

e stabileste directia strategica a scolii;
monitorizeaza si stabileste standardele de calitate;
dezvolta si perfectioneaza resursa umana;
realizeaza coeziunea comunitara §i parteneriate;
reprezinta si promoveaza scoala in presa,

e cultiva si intretine performanta scolara.

Acestor responsabilitati 1i se adauga, bineinteles, si cele ale directori-
lor adjuncti, legate de curriculum si examene, sigurantd, indrumarea si su-
portul acordate elevilor, vizite si excursii, evaluarea internda, managementul
stafului de conducere (sefi de catedra, de departamente), monitorizarea si
mentoratul problemelor tuturor elevilor, politica de predare si invatare, par-
teneriate interne si internationale.

Constat cu satisfactie ca asemanarile sunt izbitoare, chiar daca manie-
ra englezeasca de a formula responsabilititile a fost una directd si nepreten-
tioasa.

Totusi, ne separd cateva aspecte in activitatea de management al sco-
lii. Chiar daca avem aceleasi responsabilitati, maniera si instrumentele sunt
diferite, de la perioada de mandat a unui director pana la dimensiunea pute-
rii de decizie a acestuia.

Principiul formulat de vorba roméaneasca: Cand ceva merge bine, e in-

iz’naﬁei.
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dicat sa nu faci schimbari esentiale, ar trebui sa determine si politici roma-
nesti guvernamentale care sd nu convulsioneze sistemul educational, viata
unei scoli, traseul profesional al cadrului didactic sau pe cel al unui elev. Or,
la fiecare schimbare de culoare politica, tot sistemul educational se zguduie
din cauza masurilor incoerente si nerealiste, cu unde transmisibile pana la
nivelul fiecarei scoli, fiecarui elev sau cadru didactic. Dimpotriva, directorul
din Marea Britanie, din Germania, din Cipru sau Italia are mandat pe o pe-
rioada nedeterminata, asigurand continuitate pentru proiecte si strategii, res-
pectul corpului profesoral fata de pozitia din scoala.

In principiu, si in Romania ar trebui ca aceasti pozitie — de director —
sa fie ocupata pe considerente profesionale de Tnalta tinuta de catre persoane
cu certe calitdti de a manageria, a comunica. Dar, din patru in patru ani, in
functie de doleantele uneia sau altuia, de o anumita culoare politica, se pe-
trece, de cele mai multe ori, un ritual grotesc de schimbare a managerului
scolii cu un altul printr-un concurs mai mult ,,de Tmprejurdri”. Daca, de
exemplu, in Germania este suficient un CV pentru ca Ministerul Educatiei
sa decida ca profesorul X este foarte bun pentru a conduce destinele scolii
Y, in tari ca Italia, Romania, Bulgaria, acest lucru nu este suficient. Calitati-
le unui profesor se dovedesc pe parcursul traseului profesoral, in timp, nu
printr-un test cu patru sau cinci intrebari din legislatia scolara, pe care ori-
cum o citeste de fiecare datd cand ia o hotarare importanta. Mai cred, de
asemenea, ca aceastd modalitate de a selecta managerii de scoli reflectd si
gradul de emancipare si dezvoltare al societdtii romanesti, mereu in cautare
de subordonari si de puteri mai mult sau mai putin stimulatoare. Orice acti-
une a unui director de scoald din Roméania va fi gndita, de fiecare data, in
sensul de a nu rani mandria sau orgoliul vreunui superior, de a nu iesi din
front atunci cand se fac aplicari gresite ale unor legi uneori interpretabile.

Dupa ce treci de acest examen, directorul incepe sa intre Tn morisca
subordonarii bicefale: fata de primaria comunitatii din care scoala face parte
si fatd de Inspectoratul Scolar Judetean. E cunoscut deja faptul ca prima
subordonare este din punct de vedere financiar, iar a doua, din punctul de
vedere al politicilor educationale si al finantarii complementare.

Iata cum stau lucrurile in Marea Britanie: finantarea per elev impune
Ministerului Educatiei acordarea unui buget fiecarei scoli pe care fiecare
dintre parti il cunoaste, iar politicile educationale de la nivelul fiecarei uni-
tati scolare sunt stabilite de director tinand cont de standardele educationale
cerute de OFSTED.

Merita subliniat si faptul ca discutiile din Romania legate de cine poa-
te avea calitatea de director si-au gasit deja raspunsul in Occident, acolo un-
de se considera ca directorul nu poate fi decat un cadru didactic.

Totul pare a fi intr-un cadru clar, limpede, bine delimitat din punct de
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vedere decizional, financiar. De fapt, am Infeles mai mult ca niciodata ca
DEMOCRATIE inseamna, in primul §i in primul rand, RESPECTAREA
REGULILOR. Tocmai de aceea am vazut directori, profesori, elevi cu zam-
betul pe buze, avand respect pentru cei din jur si pentru munca lor, respirand
pasiune §i pragmatism In acelasi timp. Stand de vorba cu un director adjunct
la King Edwards VI Grammar School despre Romania, Mihai Eminescu si
bunatatile noastre culinare, la un moment dat acesta s-a scuzat ca are altceva
de facut la nivelul scolii, dar nu inainte de a ne asigura de faptul ca liberta-
tea noastrad 1n scoala nu este ingraditd. M-am gandit la ospitalitatea noastra
dusa uneori la extrem si am trdit cu convingerea cd, daca as fi fost in locul
lui, cred ca as fi stat mai departe la discutie cu cei trei directori din tarile
UE, neglijand orice alta activitate prestabilitd. Am inteles Tnsa ca britanicii
gandesc 1n termenii datoriei si atributiilor care le sunt date si pentru care pri-
mesc salariu.

La fel ca in Romania, directorul scolii are o echipa conducatoare,
Consiliul de administratie, intitulat in sistemul englezesc ,,senior
leadership”, o echipa formata din directori adjuncti, directori financiari si
asistentii directorului pe diverse domenii, toti selectati din randul cadrelor
didactice. Acum 10 ani si la noi era asemanator, doar ca odata cu implemen-
tarea diverselor reforme s-a dorit cresterea gradului de implicare al comuni-
tatii locale si a parintilor in actul decizional de la nivelul scolii. O alta deo-
sebire ar fi aceea ca, in sistemul britanic, directorul este cel care hotaraste
atat numarul, cit si componenta echipei conducdtoare, pe cdnd noi mergem
cu jumatati de masura si oferim directorului doar sansa de a propune Consi-
liului profesoral membrii in Consiliul de administratie, votul final revenind
acestuia din urma (conform Regulamentului de organizare si functionare a
unitatilor scolare din invafamantul preuniversitar).

Ma gandesc cd atunci cand responsabilitatile unui director sunt foarte
mari, este bine ca si puterea de decizie sa fie corelatd cu dimensiunea cerin-
telor, iar evaluarea externa sa fie cea care confera adevarata masura a activi-
tatii manageriale si a performantei actului educational 1n unitatea scolara.

Daca evaluarea externa a unei scoli britanice se realizeaza de catre
Departamentul OFSTED (Office of Standards in Education) din cadrul Mi-
nisterului Educatiei, la noi aceasta este realizata de catre inspectoratele sco-
lare judetene. Evaluarea externa a scolilor din cele doua sisteme educationa-
le este asemanatoare, deoarece in timpul mandatului ministrului Andrei
Marga a fost incheiat un contract cu institutii abilitate din Marea Britanie, in
urma cdruia s-au elaborat Regulamentul §i Metodologia de Organizare si
Desfasurare a Inspectiilor Scolare (R.O.D.I.S. si M.A.R.O.D.L.S.).

OFSTED inglobeaza experienta vastd a 4 inspectorate scolare si a luat
fiinta in anul 2007, cu scopul de a avea o viziune comuna in inspectarea si
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reglementarea idealului educational: ,,atingerea excelentei 1n ingrijirea copi-
ilor si tinerilor, precum si in domeniul educatiei si a competentelor pentru
elevi de toate varstele”.

Deoarece sunt ascultate toate partile implicate si interesate in Tmbuna-
tagirea serviciilor educationale si a rezultatelor, OFSTED, ca departament
guvernamental, transmite constatarile factorilor de decizie politica n scopul
,ridicdrii aspiratiilor i a determina o viziune pe termen mai lung in vederea
atingerii de standarde ambitioase™".

Paralela, care urmeaza, nu are decat rolul de a lasa loc reflectiilor in-

dividuale asupra unui aspect din cele doua sisteme educationale: evaluarea

externa.

Marea Britanie

Romaéania

1. Cine reali-
zeaza evalua-
rea?

OFSTED - Office of
Standards in Education

Inspectoratele scolare judetene, iar uneori
MECI.

2. Ce se evalu-
caza?

Sunt urmarite 5 aspecte:
1. Eficacitatea generala a
scolii; 2. Standarde si rea-
lizari; 3. Dezvoltarea per-
sonala si abilitati; 4. Cali-
tatea ofertei educationale;
5. Conducere si manage-
ment.

Sunt urmarite 9 aspecte: 1. nivelul atingerii
standardelor educationale de catre elevi; 2.
modul in care scoala sprijind si incurajeaza
dezvoltarea personala a elevilor; 3. calitatea
activitatii personalului didactic; 4. calitatea
managementului scolar si eficienta cu care
sunt folosite resursele; 5. calitatea curricu-
lumului, calitatea activitatilor
extracurriculare i modul in care curriculu-
mul national si cel local sunt puse in practi-
ca, 6. relatiile scolii cu parintii; 7. relatiile
scolii cu comunitatea locald; 8. respectarea
legislatiei in vigoare si a regulamentelor; 9.
atitudinea elevilor fata de educatia pe care
le-o furnizeaza scoala.

3. Criterii

Sunt 4 criterii: excelent,
bun, satisfacator, inadec-
vat.

Sunt 3 criterii: bun, satisfacator, insuficient.

4. Periodicitatea
evaluarii

O data Ia 3 ani, fiecare
scoala din Anglia este in-
spectatd de OFSTED.

Aleatoriu, cu o periodicitate de 10 ani.

5. Cum se fina-
lizeaza o in-
spectie externa?

e Printr-un raport scris
ce vizeaza toate cele 5
aspecte, acordandu-se ca-
lificativ pentru fiecare,
iar la final pentru scoala,
si printr-o scrisoare des-
chisa adresata elevilor ca-

e Printr-un raport ce vizeaza cele 9 as-
pecte cu atribuire de calificativ pe fiecare
aspect si calificativ pe scoala.

o Raportul este confidential si este facut
cunoscut doar consiliului profesoral al sco-
lii.

1 .
www.ofsted.gov.uk/oxcare providers
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re sa contind elemente e Directorul scolii realizeaza un raport
descriptive de interes verbal adresat consiliului de administratie
pentru ei. si parintilor si nu este obligat sa raspunda

e Raportul OFSTED la Intrebari.
este public pentru oricine
din Anglia (parinti, elevi,
comunitate locald).

6. Efecte ale
evaluarii

= Realizeaza o ierarhie = In cazul calificativului insuficient sau
a scolilor atat din per- satisfacator scoala este obligata sa realizeze
spectiva comunitatii loca- | un program de eliminare a disfunctiilor
le cat si a parintilor. constatate, avizat de ISJ, si eventual se rea-
= In cazul unui califi- lizeaza inspectii de revenire.
cativ satisfacator sau ina- = Nu se realizeaza ierarhii.

decvat, scoala intra in
monitorizare, realizandu-
se inspectii de revenire.

= in caz de calificativ
inadecvat dupa 2-3 moni-
torizari, directorul isi
pierde serviciul (nu isi va
mai gasi loc de munca in
sistemul educational en-

glez).

Dacéd ne gandim bine la diferentele semnalate, putem trage cel putin
doua concluzii:

1. Eficacitatea si eficienfa OFSTED este net mai pronuntata decat cea
a 42 de inspectorate judetene, fiind determinata de:

OFSTED are ca singura activitate realizarea evaluarilor scoli-
lor din Anglia, nefiind nevoita ca institutie sa efectueze si alt-
fel de activitati, cum ar fi: normare, formare si perfectionare,
organizare de examene nationale;

angajatii OFSTED realizeaza constant evaludri transparente si
obiective, dat fiind faptul ca domeniul lor de activitate este
permanent acelasi. La noi, pentru inspectorii scolari, acesta es-
te un domeniu de activitate provizoriu ce se poate prelungi din
patru in patru ani;

constanta si periodicitatea realizarii evaludrii fiecarei scoli in
Anglia determind un ritm constant al respectarii i imbunatati-
rii standardelor educationale.

2. Impactul asupra factorilor implicati si de decizie este menit s con-
state si sd regleze disfunctiile, sd perfectioneze anumite aspecte la nivelul
scolii, iar Tn Anglia, si la nivelul ministerului sau al factorilor de decizie po-

litica.
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Bineinteles, pe langa evaluarea externa, staful de conducere al scolii
din cele doua sisteme educationale realizeaza si evaluari interne pe depar-
tamente sau pe fiecare cadru didactic in parte.

Este interesant de stiut faptul ca nu existd notiunea de titular in inva-
tamant si ca un cadru didactic devine o permanenta a unei scoli britanice
atata timp cat prestatia sa didactica si pedagogica asigura atingerea standar-
delor educationale impuse de scoala. In sistemul educational britanic, notiu-
nea de profesor suplinitor semnificd acel cadru didactic care inlocuieste pe o
perioada determinata un profesor al scolii care se afla in concediu medical
sau este invoit din motive obiective. Daca in Romania este o problema asi-
gurarea cu cadre didactice calificate a catedrei unui profesor aflat in conce-
diu medical, In Marea Britanie sistemul este perfectat prin existenta unei lis-
te cu profesori disponibili pentru aceste situatii.

In scoala romaneascd, notiunea de ,,profesor titular” conferd foarte
multe drepturi, dar si obligatii, stipulate Tn Statutul personalului didactic,
Codul Muncii, Contractul Colectiv de Munca. De multe ori, am gandit ca
majoritatea profesorilor titulari sunt performanti nu pentru cd va veni direc-
torul sau Inspectoratul scolar in evaluare, ci datoritd faptului cd in fiecare
dintre ei traieste Domnul Trandafir. Uneori presa ne aminteste ca mai exista
si cate un slujitor al Invataimantului care si-a pierdut busola profesionalismu-
lui...

Puterea de decizie a directorului tinde spre zero in privinta reglarii sta-
tutului profesorului ,,dezorientat” si astfel anatema coboara asupra unei scoli
in care ceilalti 1si fac datoria serios si cu daruire.

Aceiasi putere de decizie, in privinta problemei semnalate, am sesizat-
o si la directorul britanic. Totusi ceva diferentiaza: cine realizeaza titulariza-
rea cadrului didactic? in Marea Britanie directorul decide, dupa un an sau
doi, daca cadrul didactic devine cu contract permanent sau nu.

Din aceasta perspectiva este corect raportul dintre finantarea per elev
si managementul resursei umane din scoala britanica, daca ne gandim ca
raspunderea directorului este egald atat din punct de vedere financiar cat si
din punct de vedere al calitatii actului educational.

In Romania se asteaptd de multi ani ca acest raport dintre financiar si
calitatea educatiei dintr-o scoald sa devina echilibrat, printr-o buna calibrare
dintre responsabilitatile si puterea de decizie a unui manager scolar.

Tinand cont de toate acestea, sper ca impletirea dintre ceea ce a fost
invatamantul romanesc si principiile care domnesc in alte sisteme educatio-
nale europene sa ajunga la un numitor comun, iar sintagma reforma a inva-
tamantului sa devina plina de consistenta si valoare.
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GRAFIC}: IT ]
PENTRU O SANSA MAI BUNA
PE PIATA EUROPEANA A MUNCII

A
_v_f prof. Elena-Genoveva IRIMIA
Education and Culturs DG Colegiul National de Informatica

Piatra-Neamt

Lifelong Learning Programme

Programul Leonardo da Vinci, initiat si lansat in Uniunea Europea-
na in anul 1994, este un program comunitar de cooperare transnationald in
domeniul formarii profesionale a fortei de munca. Scopul sdu este acela de a
creste calitatea sistemelor si practicilor de formare profesionald, de a asigura
instrumente moderne si noi abordari in formarea profesionald pe parcursul
vietii.

In cadrul acestui program, Colegiul National de Informatica imple-
menteaza proiectul ,,Grafica IT pentru o sansa mai buna pe piata euro-
peana a muncii’, un plasament de formare profesionald initiala. Scopul
proiectului GRAF-IT EUROPASS este realizarea unui stagiu de formare in
domeniul graficii pe calculator, intr-un flux, pe o perioada de patru sapta-
mani, in Cordoba, Spania.

Mobilitatea se va desfasura in Cordoba, Spania, in perioada
27.05.2010 -24.06.2010 cu stagiu practic in trei firme IT:

» Digital ASUS, C/ Sor Angela de la Cruz, nave 3, Cordoba, Spa-
nia;

» Imprenta Magenta, Parque empresarial Los Pedroches — Nave
2A, Cordoba , Spania;

» Impresion Digital Dvertigo, Pol. Ind. Tecnocordoba parcela ME2
n’84, Cordoba, Spania

Grupul tinta este format din 21 elevi cu varstele cuprinse intre 16 si
17 ani, si 3 profesori de informatica ai Colegiului National de Informatica
Piatra Neamt-Romania, care 1i vor asista pe cei 21 de elevi pe perioada sta-
giului de pregatire, 19 aprilie — 16 mai 2010.

Aceasta experientda profesionald va contribui la formarea unui set de
valori individuale si sociale care sa orienteze comportamentul si cariera ab-
solventilor Colegiului National de Informatica Piatra Neamt, inlesnind inte-
grarea si mobilitatea acestora pe piata fortei de munca europene, precum si
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depasirea barierelor si stereotipurilor educationale si culturale, intarind la
beneficiari statutul de cetdtean european cu drepturi depline.

Obiectivele specifice stagiului sunt:

» dezvoltarea competentelor si abilitatilor 1n
domeniul graficii IT la elevi, menite sa le faciliteze
acestora dezvoltarea personald, dar si insertia
profesionald;

» valorificarea  cunostintelor  teoretice  prin
exersarea abilitatilor practice cu ajutorul mijloacelor
didactice moderne si aplicatiilor de ultima generatie;

» dezvoltarea abilitatilor de comunicare 1n limba engleza/spaniola;

» raportarea competentelor dobandite prin formarea initiala la compe-
tentele similare ale elevilor cu acelasi traseu profesional din tarile europene.

Mobilitatea vizeaza si nevoia cadrelor didactice dintr-un liceu teoretic
cu specializarea matematica-informatica intensiv, de a-si adapta demersul
profesional la cerintele Tnvatamantului european, la cerintele pietei europe-
ne, prin vizitarea celor trei companii IT.

Rezultatele asteptate:
1. dezvoltarea competentelor profesionale ale elevilor cu demers
profesional in domeniul graficii pe calculator;
2. dezvoltarea competentelor lingvistice in context profesional;
dezvoltarea competentelor sociale;
4. validarea competentelor profesionale si lingvistice prin certifi-
cat Europass Mobility.

(O8]

Promovarea proiectului ,,Grafica IT pentru o sansd mai buna pe pi-
ata europeana a muncii” s-a realizat atat la nivelul liceului prin afige, prin
prezentarea acestuia in fata profesorilor la consiliul profesoral, in sedintele
cu parintii, in consiliul reprezentativ al elevilor sau prin intermediul site-ului
colegiului, cat si la nivelul judetului prin publicarea unor articole in mass-
media.

Pentru a da posibilitate fiecarui elev din liceu sa participe la acest pro-
iect, s-a urmadrit o selectie cat mai democratica a acestora, dar si o imbogati-
re a experientei acestora.

De aceea, selectia elevilor care vor participa la mobilitatea din cadrul
proiectului a avut loc in doui etape. Intr-o prima etapi, elevul a trebuit si-si
intocmeasca un dosar care trebuia sa cuprindd documente asemanatoare cu
cele de la o posibila angajare: o scrisoare de intentie, in care elevul motivea-
za de ce 1si doreste sa participe la derularea acestui proiect, un CV Euro-
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pean, o declaratie a parintilor prin care isi exprima acordul ca elevul sa par-
ticipe la acest proiect si o caracterizare din partea dirigintelui, astfel incat
elevii care vor fi selectati in proiect sa se apropie cat mai mult de calitatile
morale si scolare necesare pentru o mobilitate de formare 1n alt stat UE.

In urma acestei etape de selectie, toti elevii au dovedit o dorintd mare
de a participa la mobilitatea din cadrul proiectului, prin seriozitatea cu care
si-au completat documentele necesare, reprezentand in acelasi timp si un
moment de reflectie asupra activitatilor care vor conta mult la viitorul CV
pentru intrarea la o universitate de prestigiu sau la un loc de munca bine co-
tat.

Etapa a doua de selectie a constat n sustinerea de catre elevi a doua
probe practice:

1) verificarea abilitatilor de comunicare in limba engleza;

2) demonstrarea cunostintelor in domeniul graficii IT.

Testarea la limba engleza a avut loc pe data de 24 noiembrie 2009 si a
constat intr-o proba de speaking (60 puncte) si o proba de listening (40
puncte). Candidatii au trebuit sa demonstreze ca au abilitatea de a-si exprima
cursiv, corect si coerent ideile in limba engleza, folosind un vocabular variat
si adecvat temelor si structuri gramaticale corecte in limba engleza.

Proba a constat in extragerea de catre fiecare candidat a unui bilet cu
doua subiecte de expunere liberd pe diferite teme. Unul dintre subiecte cerea
candidatului sa vorbeasca liber pe o tema familiara testdnd abilitatile de a
folosi limba engleza Intr-o conversatie uzuala despre: faima/persoane faimoa-
se, timp liber/pasiuni, sdnatate, obiceiuri alimentare, carti si filme, scoald si
educatie, viata personald, locuri, calatorii, mediul inconjurator, copildrie, ado-
lescentd, relatii de familie, prietenie, sarbatori si traditii, societate/cultura,
mass media, cumparaturi, meserii. Al doilea subiect a vizat expunerea libera pe
o tema legata de impactul tehnologiei in general, dar a testat mai ales abilita-
tea elevului de a folosi corect vocabular din domeniul tehnologiei informati-
ei si calculatoarelor in limba engleza.

Candidatul a avut la dispozitie 20 de minute pentru a-si pregati cele do-
ua subiecte din care durata de prezentare a celor doud expuneri a fost de 6
minute, adica 3 minute pentru fiecare dintre cele doua subiecte.

Doamnele profesoare Claudia Jinaru si Letitia Spataru au propus si un
model de subiect pentru ca elevii sa se edifice asupra filosofiei acestuia, dar
si asupra dificultatii lui.

Modele de subiecte:

Subiectul 1:

What are the qualities of a real friend? Give arguments and examples
to support your opinions.
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Subiectul 2:

Speak about the impact of modern technology in our lives. Give
arguments and examples to support your opinions.

Testul de listening a continut un text inregistrat pe care candidatii 1-au
ascultat si pe baza caruia au rezolvat o cerintd de intelegere a mesajului si a
detaliilor. Textele au fost luate de catre doamnele profesoare dintr-o varieta-
te de surse, cum ar fi: discutii, interviuri, transmisii radio.

Proiectul avand in prim plan un stagiu de formare in Spania de 4 sap-
tdmani, pe tema dezvoltarii de competente profesionale in calificarea de gra-
fica IT, s-a acordat o importanta deosebita elevilor la proba de grafica. Pen-
tru a determina elevii sd se pregateasca cat mai bine pentru proba de grafica
IT, acestia au pregatit un proiect pe o tema la alegere pe care au prezentat-o
comisiei de evaluare pe un CD si care condifiona intrarea lor la aceasta
proba.

Proba s-a desfasurat in ziua de 27 noiembrie 2009, iar subiectele au
avut urmatorul cuprins:

Subiectul nr. 1

Folosind un program de grafica, creati un afis pentru Festivalul In-
ternational de Matematica si Informatica de la Colegiul National de Infor-
matica Piatra Neam.

Cerinte: formatul afisului A2

data organizarii festivalului 15-25 decembrie 2009
organizator: Colegiul National de informatica Piatra Neam¢
parteneri: Unesco, Microsoft

Criterii de evaluare a afisului:

1. lIdeea proiectului in concordanta cu tema fixata

2. Originalitate in abordarea si realizarea lucrarii

3. Realizarea artistica: Cromatica §i fonturi, integrare in design
Fisierul realizat de concurent va fi salvat pe D:\proiect\id_concurent

Subiectul nr. 2

a. Copiati in folderul D:\proiect toate documentele Word existente in
calculator, modificate saptamdna aceasta.

b. Creati un icon de tip shortcut catre aplicatia Paint si plasati-l pe
D:\proiect

c. Determinati care este cel mai mic fisier din My Documents. Reali-
zati o captura a ecranului cu acest fisier si salvati-o cu numele imagine.jpg.

d. Trimite-ti prin email la adresa concurs.ld.cni@yahoo.com afisul
creat.
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Domnii profesori Mindru Mariana si Gheorghe Manolache au verifi-
cat astfel la elevi atat deprinderile de operare pe calculator la nivel elemen-
tar, modalitatea de utilizare a serviciilor de Internet, cat si nivelul de cunoas-
tere si folosire a unui program de grafica (ex. Adobe Photoshop, CorelDraw,
altele).

In urma probelor de selectie a elevilor, s-a simtit la nivelul scolii o
emulatie in ceea ce priveste seriozitatea cu care privesc elevii pregatirea lor
la cele doua discipline de studiu: limba engleza si tehnologia informatiei pe
calculator.

Elevii admisi 1n proiectul ,,Grafica IT pentru o sansd mai buna pe
piata europeana a muncii’ sunt:

Din clasa a IX-a A: Roman-Popovici Vlad; clasa a IX-a B: Rosu
Mihnea-Flavian, loan Cristina, Santa Liviu, Cozma lonut, Boghiu S. Stefan-
Paul; clasa a X-a A: Nitica Stefan, Cucuruz G. loana, Stolniceanu D. Paul-
Mihai, Mihdild C. Catalina-Elena, Siritanu V. Vlad, Leustean 1. Sergiu-
Marian; clasa a X-a B: Marele F. Edi-Marian, Neamtu E. loana, Chiorescu
D. Matei-Cristian; clasa a X-a C: Neagu B. Anca; clasa a X-a D: Dragusan
D. Vlad,si din clasa a XI-a D: Roznovanu M. Mihail, Difu S. Alexandru-
Mihai, Apetrii D. Denis, Marculet E. Simona.

Dupa aceasta selectie se va trece la etapa urmatoare din proiect, prega-
tirea lingvistica, pedagogica si culturald a participantilor pentru mobilitatea
din Spania.

Pe langa cei 21 de elevi clasati pe primele pozitii vor participa la acti-
vitatile de pregatire inca cinci elevi, ca rezerve, in eventualitatea n care
unul dintre cei 21 elevi este indisponibil pentru efectuarea mobilitatii.

In urma stagiului de formare din Spania, beneficiarii vor obtine com-
petente, pe care le vor disemina in tara, vor invata lucruri noi care ii vor im-
pulsiona sa studieze mai departe, iar rezultatele concrete ale proiectului, cer-
tificatele de participare, certificatele de limba si Europassul, vor constitui un
atu pentru fiecare participant, fie s lucreze in domeniul Graficii IT, fie sa
isi continue studiile la facultate.

Impactul proiectului va fi amplu, deoarece nu numai cé se vor asimila
cunostinte si se vor dobandi abilitati, care vor contribui la o buna formare
profesionald a tinerilor, dar va contribui §i la crearea unui alt mod de lucru,
a unei noi viziuni cu privire la pregatirea profesionala si culturala a partici-
pantilor.
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APROXIMARI ALE UNOR NUMERE REALE
PE SUPORT EXCEL

prof. Dorina MORMOCEA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

Dezvoltarea actuald a matematicilor aplicate si importanta lor in fizica, teh-
nica, economie etc. face necesara introducerea unor notiuni de analiza numerica
odata cu nsusirea primelor notiuni de calcul diferential. Mai mult, in acest mod,
notiunile teoretice abstracte pot fi mai usor insusite, daca sunt Insotite de aplicatii
concrete, practice.

Vom exemplifica cateva modalitati de utilizare a foii de calcul EX-
CEL pentru rezolvarea unor probleme clasice din manualul Analizd de ma-
tematica de clasa a XI-a.

Dintre facilitatile oferite de MICROSOFT EXCEL se pot specifica:

* includerea de module grafice integrate sau independente prin
care se pot reprezenta datele dintr-o matrice sub forma de dia-
grame dreptunghiulare sau circulare.

» prelucrarea unor coloane si linii intregi,

+ realizarea de operatii matematice.

1. Calculul cu aproximatie al unor numere reale

Fie ae R un numar a carui valoare exacta nu o putem determina spre

exemplu 7, e, V2 ete. In acest caz vom inlocui @ cu un numir @ suficient de aproape
de a, a carui valoare o cunoastem.
Definitia 1.1. Fie d si a doua numere.
1) Vom spune ca a este aproximativ egal cu a (in scris a= d), cu o eroare
absoluta >0, daca |a —-a | <e.

i1) Vom spune ca a este aproximativ egal cu a (in scris @+ 0), cu o eroare

relativa 5>0, daca <95.

a—da

a
Vom conveni sa scriem a =d =+ ¢ (respectiv a =d (1 £0)) unde d si & au acelasi
numar de zecimale.
Exemplul 1.1. Fie a=+/2 =1,4142135...
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Atunci v2 ~1,42 (prin adaos) cu o eroare absolutd ¢ = 0,01 si cu eroa-

0,01

re relativa o = 5 ; V2 =1,411 (prin lipsd), cu eroarea absoluta ¢ = 0,004 si

)
0,004
1411

Se stie ca orice numar a € ‘R ; admite o reprezentare zecimala:

a= 010"+ O 1 10™ .+ Gy 10"
unde cifrele o, Ouy-1,-.., 0o, 01, 0p,... apartin multimii {0,1,2,...,9}.

Vom spune atunci ca oy, n+1 €ste a n—a cifra a lui a i vom scrie

a = Om, Om—1,..., g, 01, O12,... Oly—n+1...

Definitia 1.2. A n—a a unui numar real reprezentat in baza zecimala se
numeste semnificativa daca este nenuld sau daca urmeaza unei cifre nenule.

Daca, a;=0,90701; a,=4,032000; a;=0,00650, atunci cifrele subliniate
sunt semnificative.

cu eroare relativa o =

ope . ~ =S ~ ~ . .
Definitia 1.3. Fie ¢, d €% cua® d. Vom spune ca primele n cifre
semnificative din reprezentarea zecimald a lui @ sunt exacte (pentru @) daca

la—a| < L 1gmt
2

Daca a = 715,996, atunci a=1,414 are primele patru cifre semnificative

| R
exacte, deoarece |a —d| =0,04 < — 1024,

Dacia= 2 , atunci a=1,414 are primele patru cifre semnificativ exac-
~ 1 —4+1
te, deoarece 0 <d—a=0,00021..< — 10°*",

Definitia 1.4. Fie a€ R si (ay) un sir convergent la a de valori apro-
ximative ale lui a. Daca primele p cifre semnificative din reprezentarea ze-
cimald a lui vom spune ca primele n cifre semnificative din reprezentarea
zecimala a lui @, sunt exacte (pentru @), coincid ca pozifie si sunt exacte in
reprezentarea zecimalad a lui a,+x vom spune ca primele p cifre sunt stabili-
zante.

Fiea=+3=1,732058...; a;=1l..; @&=17..; a=173.;
ay=1,732...; as=1,7320...; as=1,73205...; a;=1,732058..,;

Observam mai Intai ca cifra | este stabilizata, apoi cifrele 1 si 7 etc.

Propozitie 1.1. Fie a), as,..., a,; b1, by,..., b, € R. Dacd a;~ b; cu o eroare

. n n n
absolutd &;(i=1,n ) atunci Z a, = Zb,. cu eroare absolutd ¢, unde &< Z & .

i=1 i=1 i=1
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Demonstratie: Evident

<ZP—M<28

i=1

>4~k

i=1 i=1
Propozitia 1.2. Fie a1,a>..., a,; b1,b,,... b, € R. Daca a; = b; cu eroa-

rea relativd o, (i= 1,n), atunci Ha ~ Hb,, cu eroarea relativa < ¢, unde

i=1
5g25i.
i=1

Demonstratie. Deoarece avem: In (x+h)-Inx~ ﬁ, (V) xeR’ si un
X

numar real pozitiv suficient de mic rezulta

Ina —tnb ~ 40 470 5617
b a

i i

l

Punand a = [la, si b=[15,, obtinem:
i=1 i=1

< Zn:|lnal. —lnbi| = Zn:&[.
a i=1 i=1

Propozitia 1.3. Fie aj,a:..., a,eR’ toate avind acelasi semn si

b z|1na—lnb|:‘2(lna7—lnbl.)
i=1

b,,b,,...b, €R.Dacd a,= b, cu eroare relativa o,(i = I,_n),

atunci Za ~ Zb cu eroarea relativa J, unde 6 = maxo,.
i=1 i=1 i=ln

Demonstratie: Presupunem a,> 0,(V)i=1,n. Deoarece |ai —b,.| <da,,

(V)i = I,_n, avem:

n

2.4~ Z

i=1 i=1

Sacbl oe o,

<zl — 5S

- 1

iai Zai zai a +a,+..+a,
i i=1 i=1

n a.
<| max o, z ’ =maxo,.
o ata,+t..ta, s

i=l,n
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2. Siruri convergente — aproximari

2.1. Criteriul de convergenta cu epsilon
Un numadr real a este limita unui sir (an) daca si

numai daca, pentru orice numar & >0, existd un numar
n, astfel incat, oricare ar fi n > n,, sd avem |an - a| <é&.

Altfel spus, numarul real a este limita sirului (a, )
daca si numai daca, pentru orice ¢ >0, exista un numar
n, astfel incat, oricare ar fi n>n,, sd avem a, =a cu

eroarea absoluta ¢. L .
. . . . . . Augustin Louis Cauchy

Chiar daca criteriul de convergenta cu epsilon are (1789-1857)
o impotanta teoreticd foarte mare si sta la baza analizei matematice, totusi
practic uneori este imposibil sd precizdm care este limita unui sir folosind
acest rezultat.

1 . - .. . - . .

Cauchy  a reusit sa dea o definitie echivalenta a unui sir convergent,

in care nu mai intervine limita sirului, ci numai termenii girului.

2.2. Definitia sirului fundamental
Un sir (an) se numeste sir fundamental sau sir Cauchy, daca pentru

pentru orice numdr ¢ >0, existd un numar n, astfel incat, oricare ar fi

<é&.

nzn, sl m2n, s avem |am—an

Totodatd Cauchy a aratat ca notiunile de sir convergent si sir funda-
mental sunt echivalente.

' Cauchy a lasat posterititii un numar enorm de lucriri matematice care au fost publicate din 1882 pana
in 1974 in Opere complete. Este vorba de 27 volume ce cuprind circa 800 de articole din domeniile: algebra,
analizd matematicd, mecanica si teoria probabilitatilor.

Analiza matematica Cauchy da o fundamentare noud analizei matematice. Defineste riguros infinitul mic
prin trecere la limita. A dat definitia continuitatii functiei si a studiat functiile cu variabile complexe.

Contributiile lui Cauchy in domeniul analizei matematice au fost atit de bine fundamentate, ca si-au pas-
trat valoarea pana in zilele noastre. Abia la sfarsitul secolului al XIX-lea, acestea au fost revizuite pe baza teoriei
multimilor a lui Georg Cantor.

Cateva din contributii:

® defineste sirul Cauchy

® criteriu de convergenta: criteriul Cauchy; extinde rezultatele lui Bolzano

® duce mai departe lucrarile lui E. Heine si Cantor privind definirea riguroasd a mul{imii numerelor reale.
® demonstreaza convergenta seriilor geometrice

® descopera formula Cauchy-Hadamard cu care calculeaza raza de convergentd a unei serii de puteri

® obtine produsul Cauchy al seriilor si studiaza convergenta acestuia

® demonstreaza si intareste teorema lui Taylor

® demonstreaza mai strict convergenta girului lui Euler.
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Daca sirul (an ) este convergent cu limita a, pentru a aproxima numarul
real @ vom calcula in MICROSOFT EXCEL primii n termenii a, pana cand

diferenta dintre doi termeni consecutivi devine mai mica decat epsilon, eroa-
rea absolutd data.

3. Calculul aproximativ al unui radical dintr-un numar real pozitiv

Sirul lui Heron® pentru calculul aproximativ a lui vc, unde ce9R,

. . . 1
c>0. Fie (x,),,, un sir definit astfel x, =1, x,,, =—| x, +5 ,(Y)n>1, un-
xn

de ce R, c>0.
Si se calculeze primele 14 zecimale exacte ale numarului Ve .

Obs. In clasa a XI-a se arati cd acest sir este convergent si are limita
egald cu e .

Prin transpunerea relatiei de recurentd in MI-
CROSOFT EXCEL calculam primii termenii ai giru-
lui, verificand cu ajutorul instructiunii if daca diferen-
ta a doi termeni consecutivi este mai micd decat eroa-
rea absoluti datd £ =107",

Am reprezentat primii 20 de termeni ai sirului
printr-o diagrama pe care putem observa:

e sirul dat este un sir strict descrescator;

e termenii sirului tind sa se apropie de Je , unde
in cazul ales ¢ = 2.

o X,= 1.41421356237309 reprezinta aproxi-

Heron din Alexandria
marea cu 14 zecimale exacte (150-50 L.e.n.)

2 Heron din Alexandria, numit si Heron mecanicul, a fost matematician grec cu lucrari in domeniile geo-
metriei, mecanicii $i fizicii. Succesor a lui Arhimede, apartinand scolii din Alexandria, enciclopedist al antichitatii,
a scris aproape in toate domeniile matematicii, mecanicii, astronomiei si fizicii.

A dat formula de calcul al ariei unui triunghi functie de lungimea laturilor acestuia, formula aproximativa
a laturii heptagonului regulat si regula decompunerea fortelor.

A studiat migcarea pe un plan inclinat si a fost inventator al unor dispozitive actionate de apa sau abur.
Lucrarile lui ne-au parvenit dupa traducerile arabe si siriene.
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B3 Microsoft Excel - RADICAL

i3] Fle Edt Wew Inset Fomst Toos Data Window  Help Tipe
NEERISSIVE S A F 908 -G R @ S0 -|B I U ES=S=EH8 % 0 G
B14 A & =0.57B13+6%5/813)
A B [ C o [ E [ F [ & [ A [ T [ 4 [ K[ L ™ [ N [t
L
2 Calculul aproximativ al radicalului unui numar real pozitiv- sirul lui Horner
3
1 INTRODUCET] UN NUMAR R e —=- SIRUL APROXIMARILOR
E EROAREA ASOLUTA 0.00000000000000010 151 oio'a o o o o'o'a o'o'a oio'a o'o'a oo
8] An+1=1/2*(Xn+CiXn) o
o | .50
10 EEE
11 149
12| 0] 1.00000000000000000000 L
13[ 1| 1,50000000000000000000] CONTINUA G
14| #2| 1.4166656ERRERR000000ICONTINUA oo
15| %[ 141421550627 451 000000] CONTINUA, o
16| #4| 1.41421356237465000000] CONTINUA chi
17| #5| 1.41421356237309000000| CONTINUA S
18] [ 1.41421366237309000000 [ STOP 146
19| #7| 1.41421356237309000000|STOP L
20| X8| 1.41421356237309000000) STOP 145
21| ¥9] 1.41421356237309000000) STOP s
22| X10] 1.41421356237309000000) STOP 1,‘4
23| W11 1 H421356237 305000000 [STOP
24| 12| 1.41421356237309000000) STOP o .
25 | ¥13] 141421356237 909000000] 5T 0P s
26| 14| 141421356237 309000000 STOP S5
27| X15] 1.41421386237309000000) STOP 442
28| X16| 1.41421356237309000000) STOP L
29| 17| 1.41421356237309000000| STOP M
30| X18] 1.41421356237309000000| STOP o'c’a
31| A19] 141421356237 309000000  STOP B R R
32| ) 1.41421356237305000000| STOP G Yo ey Feer o {1 Meiedod s st 1 s R e ) 2
1 1102 S5 SR S0P SRR R e e e
= {8 J

In locul lui 2 se poate introduce un alt numdr real pozitiv si automat se
schimba atét valorile primilor termeni ai sirului (x,) cat si diagrama cores-

punzdtoare. Acesta este un exemplu de prelucrare dinamica a datelor care se
poate realiza in MICROSOFT EXCEL.

4. Calculul aproximativ al numarului e

Numarul e este uneori numit si numarul lui Euler®
dupa matematicianul elvetian Leonhard Euler.

Prima referinta la aceasta constanta a fost publicata
in 1618 intr-un tabel dintr-o anexa a unei lucrari despre
logaritmi, scrisa de John Napier. Totusi, aici nu era referi-

5 MaSat : et . . : Leonhard Euler
ta constanta insasi, ci doar o listd de logaritmi naturali (1707-1783)

* Leonhard Euler (1707-1783) a fost un matematician si fizician elvetian. Leonhard Euler este considerat
a fi fost forfa dominantd a matematicii secolului al 18-lea si unul dintre cei mai remarcabili matematicieni si
savanti multilaterali ai omenirii. Alaturi de influenta considerabild pe care a exercitat-o asupra matematicii $i
matematizarii stiintelor stau atat calitatea si profunzimea, cat si prolificitatea extraordinara a scrierilor sale, opera
sa exhausiva (daca ar fi publicata vreodata) putand cu usurintd umple 70-80 de volume de dimensiuni standard.
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calculati pe baza ei. Se presupune ca acel tabel a fost alcatuit de William
Oughtred. ,,Descoperirea” constantei insasi 1i este atribuitd lui Jacob
Bernoulli, care a incercat s gaseasca valoarea urmatoarei expresii (care este

n

de fapt chiar e): lim| 1+ l

n—0 n
n

2 DR 1 9 .
In clasa a XI-a se arata ca sirul (yn), v, =|1+— este crescator si
n

marginit §i conform teoremei lui Weierstrass converge, iar limita acestui sir
o notam cu ¢,

. S 1 U
De asemenea, stiind ca lim{1+—| =e se demonstreaza ca
n—»0 n
) 1 1 1
lim l+—+—+...+— |=e
n—>o0 o2 n!

5 Microsaft Excal

H5] Bl E Yew uet Fgmel Took [ala W el
BN NEARE WO T e i s A R N e T 10 7] e $10 =B 7 U BEEM|S % o ol
(3 - ~
| B | {2 [ D E [ F G | H T 3 1T & [ L W
i
;Jr__ EROAREA AHS0LUTA 11 OO0 e -m
ain | am [ gt [ ] yneatmprn |
5 1,000000000000000000000000000000 K]
I'6 | 1.0000000CDOCOUOUDDDOC0OUON0000 | 2 COOOOUOUDDDONGNO0000. © 2.00000ooooooooooom | *
74 0,500000000000000000000000000000 2 50000000000000000000.  © 2.250000000000000000 | 27 -~ ™ 00 R A8 8 A AR B A RN o e A DT80
; i vive

PRI 2 i ok

0 VEsRERRERRERRS IO 2 SHERHERER AU 2 3vma 0| 2%

1
1
2

|8l 3 ey

9| 4 0041566606606606700000000000000 2 700331030000300000000  © 2.441406250000000000 | 25w -et

10| 5 [0.008333333333333320000000000000 2 71GEGEEBESEEETO00000 | 2.4B2320000000000000 | 24 Vo

11 B 000 TN 2 7 1HORESA © 2 ENEXI 174NN 23

12] 7 | 0.000190412690412650000000000000 2 710253960 r25 040710000 | 2 0..*

13| 8 0.000024801587301557300000000000 2 7127B76%84127000000 | 2.5657B4513950340000 .

4] 8 0L INEN7EAT 3 92 0RO 2 71 HZEA064A7 31 9000000 © 2 AR 74P TV AT 20

15 10 [0.000000275573192239059000000000 2.71020160114630000000  © 2,593742460100000000

16| 11 0.000000025052108385441 27182818261 " 250419001 189750000 | 4

1171 12 O (ECOCONETAE? B2 SESE/ERE 1 OO0 | 2 71 B2 EE 7861 AO0000 " RAEsE AR |

18] 13 (0.000000000160550430360216000000 2.71020 a6 005730000 | A7

119] 14 000000000001 1470745557720700000 2 71628182845623000000 " 2.62715155630070000 1%

A 15 0 OB B3P E1SEA0 | 7 2B EBASESa 0 2 EIMEN T 2P AN 15
16 0,00 '94772320072600 271020 " 2637920457 66600000 | 1.4

17 0.0000000000000028 1 1457254345520 2.7 1828182845005000000 O " 2642414375183110000 | 45
O NSRS R | 2 TR RASSAIONN | Ok ™ 2 R4R45H21 (197 AN 12
19 0.000000000000000000220625246624 ) 2.71020180045905000000 Ok 7 2.650034326640440000

35| 20  0,0000000000000000004110231762331 2 71623182845005000000 Ok T 2553207705144420000 |

| 21 OO 94/ 7981063 | 2 7 VHATERASSRONONN | OK " 2 Fesan g | 12

27| 22 0.000000000000000000000059679139 2.71020160045905000000 Ok, " 2 650069050637700000 | B4
128| 23  0.0000000000000000000000358631702 2 71823182845005000000 Ok " 2,651450118633750000 | &8

M| M DOMOWOUOIUIOION E11/730 | 27 TN B SS0000000 | DK " 26637 250060600000 | o7
30| 35  0.000000000000000000000000054470 2.71823182845505000000 Ok ra 487420000 | ok
|31 2 oo DINDIRAEN | 3 7 VHHED ok " 2 ER7 5 1| as

42| 27 0.000000000000000000000000000032 2.7102016820845005000000 ) Ok " 2 66558397701 2570000 T

133| 38 0,000000000000000000000000000003 2 71623182845505000000 Ok " 2671217 0000 s

34 W0 OOOOEEOEOICOOO00| 2 7 VHZRERAGE0SI00000 | O " 2 B/ HAS 1439608 10000

35| 30  0.000000000000000000000000000000 . 2.71028162045805000000 Ok " 2674218775070000000 e

36| 1 2B Bz0000 | 1

3| 32 Walvarma aproxmatea @ o e 2B BASSISI0N0N 25 z L

I3 1 0423468678 3909442 2 x
39| 4882 J

* Prima utilizare cunoscuti a constantei, notati cu b, a fost in corespondenta dintre Gottfried Leibniz si
Christiaan Huygens in 1690 si 1691. Leonhard Euler a inceput sa foloseasca litera e in notatia ei in 1727, iar prima
utilizare a lui e intr-o publicatie a fost in Mechanica lui Euler (1736). Desi in anii care au urmat unii cercetatori au
folosit litera ¢, e era mai des utilizat si in cele din urma a devenit notatia consacrata. Nu se cunosc exact motivele
care au stat in spatele alegerii literei e, dar ar putea fi ca este prima litera a cuvantului exponential.
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Pentru a calcula a 14-a zecimald a numarului e, vom calcula primii

termeni ai sirului (x,), x, =1+ % + % +... +l' folosind MICROSOFT EX-

CEL, pana cand diferenta dintre doi termeni consecutivi este mai mica ca
eroare absolutd ¢ = 107,

Obs.1. A 14 zecimala exacta a numarului e este 5 si se obtine dupa 17
pasi, x,, =2,71828182845905.

Obs.2.

n

Se poate folosi sirul (yn), v, = l+l . Dar algoritmul este mult mai
n

lent, se observa ca primile trei zecimale exacte se obtin doar dupa 4882 pasi,
X450 =2.718003482337090000

5. Calculul aproximativ al numarului =

Un rezultat important datorat lui Arhimede” este si
determinarea lui @ cu doud zecimale exacte, rezultat care
poate fi generalizat §i care ne permite sd determinam, cu
ajutorul foii de calcul EXCEL, primele 14 zecimale
exacte.

Daca notam cu p,, g, perimetrele poligoanelor re-
gulate de »n laturi inscris §i circumscris unui cerc, au loc

relatiile: Arhimede
(287 i.Hr. -. 212 1.Hr.)

3 Savantul grec Arhimede (287 1.Hr. -. 212 1.Hr.) a fost unul dintre cei mai de seami invitati ai lumii anti-
ce. Realizdrile sale se inscriu in numeroase domenii stiintifice: matematica, fizica, astronomie, inginerie si
filozofie. Carl Friedrich Gauss considera ca Arhimede si Isaac Newton au fost cei mai mari oameni de stiintd din
intreaga istorie a civilizatiei umane. Arhimede a fost omorat in timp ce efectua un calcul matematic.

in anul 212 1.Hr., Siracusa, orasul natal al lui Arhimede, a fost ocupat de catre romani. Sub comanda ge-
neralului Marcellus, armatele romane au atacat pe uscat si pe mare. Soldatii greci au folosit multe dintre armele
mecanice ale lui Arhimede pentru a lansa sdgeti si a catapulta pietre catre invadatori, fortandu-i pe acestia sa se re-
traga.

Genialul Marcellus, intelegand ca armele sale nu pot face fata celor ale lui Arhimede, a asteptat rabdétor
si, dupd cum sperase, a observat ca cetdtenii din Siracusa s-au compldcut cu victoria lor aparenta.

intr-o noapte, dupa ce grecii organizaseri o petrecere de sarbitorire in interiorul zidurilor cetitii, romanii
au escaladat zidurile si au invins cu usurintd populatia ce suferea de mahmureala. Sute de greci au fost macelariti,
insd Marcellus a poruncit ca Arhimede sa fie prins viu. Matematicianul in varstd de 75 de ani, ce nu aflase despre
atacul nocturn, a fost gasit acasa, agezat pe jos, contempland un grafic desenat in nisip. O vreme el nici nu si-a dat
seama ca in incapere patrunsesera soldati. Cand un roman a inaintat catre Arhimede pentru a-1 aresta, acesta si-a
intins bratul si a exclamat: ,, Amice, indepdrteazai-te de graficul meu!” El nu a zarit sabia soldatului ce i s-a im-
plantat in spate. Arhimede a murit. lar la scurt timp, aceeasi soarta a avut-o si atacatorul sdu, executat pentru ne-
respectarea ordinelor. In mijlocul triumfului sdu militar, Marcellus a jelit moartea savantului. Generalul a inteles
valoarea inventatorului dispozitivelor de razboi si a cerut ca trupul lui Arhimede sa beneficieze de o inmormantare
onorabild dupa traditia greceasca.
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29,P, >
2n ’p2n_pnq2n

p,t4q,

A . 27 ) .

Intr-adevar, fie 2a = — unghiul la centru care corespunde poligonu-

n
lui regulat cu n laturi, n cercul de raza r, avem:
p,=2n-r-sina, q,=2n-r-tga,

. a a
=4n-r-sin—, =2n-r-tg—
pZn 2 QZn g2

si formulele sunt verificate.
Plecand de la triunghiul echilateral (n=3, r=1) cu I3 =3 , Ly =2- NE)

obtinem n Microsoft Excel primele 14 zecimale ale lui 7.
Analog, pornind de la un patrat inscris §i circumscris unui cerc cu raza

=1l (m=4,r=1)cu l, = \/2_, L, =2 obtinem in EXCEL primele 14 zecimale
ale lui .
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B Microsoft Excel

@_] File Edit ‘ew Insert Format Tools Data  Window  Help
N SHRGRIVE SRR S 8 o] e - B
Picture 43 = f
A B | T f— — E F | G
| 50 raza= 1
51
52 |Nr.pasi|Nr.de laturi 13 L3 pn/2 gn/2
53 1 3 1.732050808 | 3.4641016 2598076211 5196152423
G 2 B 3.00000000000000 3.46410161513775
HEd. 3 12 3.10552854 123025 3.21539030917347
56| 4 24 3.13262861328124 3.15065094209750
H¢ 5 48 3.13935020304687 3.14608521513143  |Rezultatul obtinut de
58| 6 96 3.14103195089051 3.14271459964537  |Arhimede
g8 7 192 3.14145247228546 3.14187304997552
BO| & 354 3.141557607591186 3.1416627 4705685
51 g 768 3.14158389214832 314161017660459
2| 10 1536 3.14159046322805 3.14159703432153
B3| 11 3072 3.14159210599927 3.14159374577135
B4 | 12 G144 3.14159251669216 3.14159292738510
b5 13 12288 3.14159261936538 3.1 4155272203861
BE| 14 24578 3.14159264503369 3.14159267070200
67| 15 49152 3.14159265145077 3.141592657 56754
68| 16 95304 3.14159265305504 3.14159265465531
B9 | 17 196508 3.14159265345610 31 4159265385717
70| 18 393216 3.14159266355637 3.14159265365664
i 18 786432 314159265355 144 3.14159265360650
72| 2 1572864 3.14159265358770 3.141592653593597
73] 21 3145728 3.14159265358927 3.1 4159265359084
4|2 5201456 3.14159265358966 3.14159265359005
75| 23 12582912 3.14159265358976 3.14159265358556
76| 24 25165824 3.14159265358975 3.14159265358551
A 50331648 3.1415926535857900 3.14159265358980  |Aproximarea cautata
78| 26 | 100663296 3.14159265358979 3.14159265358979  |Aproximarea cautata
79| ZF | 201326592 3.14159265358979 3.14159265358579  |Aproximarea cautata
80| 28 | 402653184 3.14159265358979 3.14159265358579  |Aproximarea cautata
81| 29 | 805308368 3.14159265358979 J14155265358579  |Aproximarea cautata
82| 30 |1610612736 3.14159265358979 J14159265358579  |Aproximarea cautata
83 | 31 [3221228472 3.14159265358979 3.14159265358579  |Aproximarea cautata

Avantajul folosirii EXCEL-ului este cd acesta ne va permite nu numai
sa calculam primii termeni ai unui sir ci sd-i §i reprezentdm printr-o diagra-
ma pentru a putea vizualiza proprietatile sirului (monotonie, marginire, con-
vergentd etc.), iar dacd avem doud siruri care converg la aceiasi limita ne
ofera posibilitatea de a vedea care sir este mai rapid convergent.

Rolul utilizariit EXCEL-lui la ora de Analiza matematica nu este de a
inlocui rezolvarea riguroasa a unui exercifiu ci dimpotriva de a sustine de-
monstratia si rationamentul care trebuie facut prin reprezentarea intuitiva a
unei anume proprietati.
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CATEVA APLICATII
ALE TEOREMEI CESARO-STOLZ

prof. SergiuNISTOR
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

In cele ce urmeaza prezentam cateva exemple de siruri definite prin
relatii de recurentd, ale caror convergente sunt justificate cu ajutorul teore-
mei Cesaro-Stolz.

Exemplul 1. Fie sirul (x,),., definit prin relatia de recurentd

X, =x,+4x,,x,>0, Vne N.Sase calculeze:

n+l

X . X
a) lim—; b) lim—-.
n—>0 n n—>0 n

Solutie:
Aratdm mai intai cd x, >0, Vn € N prin inductie matematica:

P(k):x, >0, P(k+1):x,,,>0.
X, =X, +4x, >0 = P(k) > P(k+1),deci x, >0, Vne N.
Din x,,, =x, +/x, >x, rezultd ca (x,),., este sir strict crescator. Presu-
punem ca (x,),,, ar fi marginit superior. Cum (x,), ., este crescator, con-
form teoremei lui Weierstrass, (x,),., este convergent, deci existd

limx, =/ € R. Trecand la limita in relatia de recurenta, obtinem /=0, con-
n—>0

tradictie cu (x,),.,, strict crescator, pozitiv.Deci presupunerea facutd este
falsa si (x,),., este nemdrginit superior, deci limx, =+o0.

n—>o0

.X 1 X
Din =L =1+ — avem lim—L =1,

xn [ xn n—oo xn

e a . X,
b) Vom utiliza in calculul limitei lim—-, teorema Cesaro-Stolz:
n—>0 n

. \]‘xn 1 . \/xn
—— =lim S fim YT
oo (p+1)" —n~ ne2n+l n 2 e op

Xor1 — X,
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Dar hm\/——h \/_ \/7—11 =lim—"— \/—
s (nkl)—n *F f o o 5,
1 N

=]lim—=—. Deci Iim—— = l de unde rezulta ca limx—” = l .

n—ow [y " 2 n—wo  p 2 n—»o l’lz
41
‘xn

xn+1 B xn : Vx”

X,
a) lim— = lim = lim = 400,
n—w n—o0 (l’l + 1) n [ |

Exemplul 2. Fie sirul (x,),., dat prin relatia de recurentd x, >0,

x,, =In(l+x,), Vne N . Sise calculeze limn - x, .
n—0
Solutie:

Prin inductie matematica rezultd imediat cd x, >0, Vae N .
X In(1+x In(1+x .

= (+x) <1 deoarece Ind+x) <1, Vx>0. Deci sirul (x,),., este

X, X, x -
strict descrescator. Conform teoremei lui Weierstrass, (x,),., este conver-

gent. Notdm limx, =/ € R. Trecand la limitd in relatia de recurentd, obti-

n—>x0

nem /=In(1+/)=1[1=0.

X In(1+ x 1 1
Avem lim =L = [im (1+x,) =11iar limn-x, =lim—— =lim—.
n—w  x n—>w X n—»w n—0 1 now |
n n R
n-x, X,
n
Apoi,
1 1 1
) X X, 1 1 X, =X, .ox —In(l+x))
lim =% = lim 2 =lim— - — = lim—=—* — [jm = ——~ "~
n—»wo pn o 41— s W X, noe XX, n—® X ')CHI X
n n
X

—In(1 —
i n(2+x”)=limx ln(l+x)=irn x 1

n—ow X x—0 X x—0 1+ X 2x

n

. =l:>1imn-xn =2.

n—wo p 2 n—»ow

55




Anuar CR.J.

Exemplul 3. Fie sirul (x,). dat prin relatia de recurentd x >0,

. =arctg x,, VYne N . Sd se calculeze lim/7 - X,.

n?d
n—>o0

x
Solutie:

Prin inductie matematica rezultd imediat cd x, >0, Vae N .

x,,, =arctgx, <x, rezultd cd sirul (x, ), ., este strict descrescator. Conform

teoremei lui Weierstrass, (x,),., este convergent si limx, =0.

n—>0

) t .. 1
lim 22t = 1im L% 1 jar hm\/;-xn =
n—»0 xn n—»0 xn n—»0
LI
2 2
1
lim =2+ "=l 5 et 1|=1lim 1=
e p4+l-n  noex X,
xF -1
(folosind 11rr11 =k,keR)
X—> x_
| 1
.1 t . X— . 2
2.hm_2.u 2.1im w:zhm%=2~hml—tx=—.
n—w x 'xn+l n—w X xX—0 X X—00 3x 3
n 7.xn n
xl’l
b
2
) 2 /
s Yo _ 2 = hm\/; X, =
n—o 3 n—w
Exemplul 4. Fie sirul (x,),,, definit prin x, >0, x,, —1x—”2. Sa se
+n-x,

calculeze limn - x, .

n—0

Solutie:
Prin inductie matematicd rezulti imediat ci x, >0, Vrne N . Avem
B ; IR . 5
X, = Tonc? < x, de unde rezulta cd sirul (x,), ., este strict descrescator.
n
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Conform teoremei lui Weierstrass, (x,),, este convergent. Notim

limx =/e€ R. Trecand la limitd in relatia de recurentd, obtinem limx =0.

n—x0 n—ow

. .. n . n+l-n . 1 .X X
limn-x, =lim—=lim——— = lim———— = lim——L =
n—ow n—o n—o 1 1 n—o 1 1 n—ow x —x

_ R - n n+l
‘xn ‘xn+1 xn xn+1 xn
K
n 2
. l+n-x, .1 .
=lim =lim = limn-x, =1.
n—»0 X n—9o p.x n—»0
X - n n

n

2
l+n-x,

Exemplul 5. Fie sirul (x,),., definit prin relatia de recurentd

X, =X, (l—xnz), x,€(0,1),vne N. Sa se calculeze

lim/n - x, .

Hn—>0

Solutie:

Se aratd prin inductie ca x, € (0,1), Vn e N apoi Tl x,” <1deci sirul

(x,),5, este strict descrescator. Conform teoremei lui Weierstrass, (x,),.,

este convergent. Notdm limx, =/ € R. Trecand la limitd in relatia de recu-

n—0

rentd, obtinem limx, =0.Vom calcula limz-x,’ folosind teorema Cesaro-

Nn—»0 Nn—»0
Stolz:
2 2 2 2 25\2
. . n . n+l-n .X X ox x (1=x7)
limn-x, =lim = lim = lim = ”“2 = lim ——"— e
n—o n—o | PENSE | B 1 n—o X, =X, n—ow x,”—x, (l_xn )
2 2 2
xn xn+l xn
25\2
. (d=x7) 1 ) \2
=lm———=—=limVn -x, =—.
n—o 2 -x 2 2 n—oo
n

Exemplul 6. Fie sirul (x,),., definit prin x, <0, x,, =e“ -1, Vne N".
Sa se calculeze limn-x, .

n—>0

Solutie:
Avem x,,, —x, =e” —1—x, > 0deoarece e' >x+1, Vx#0. Prin inductie

matematicd rezultd imediat c¢i x, <0, Vn e N . Deci sirul (x,),., este strict
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~ . * . -
crescator si x, <x, <0, VmeN , dect este convergent. Notim

limx =/e€R. Trecem la limitd in relatia de recurentd si obfinem ecuatia

n—>0

e¢' =1 +1cu solutia unicd / = 0. Deci limx, =0.

n—>0

DA U R B

. X, L X, X, . e"—1 x, 1

lim =lim—=% =lim =lim = ——, deoarece
n—w g . xn n—>w p n— (n + 1) —-n n— 1 2

. (1 1 . e —1- . * ) 1 1
hm(—— j=hmu=hme—=hm =—.
=0\x e"—1) 0 xe'—x 02" 4xef 0x+2 2
Deci limn-x, =-2.

n—>x0
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EVALUAREA LA MATEMATICA
PRIN PROBE SCRISE

prof. Elena ROSU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

In efortul de determinare a calitatii rezultatelor scolare si a progresului
scolar, profesorul de matematica are la dispozitie o mare varietate de metode
si instrumente de evaluare. Evaluarea reprezinta un proces continuu si de
duratd putandu-se face in diverse etape ale programului de instruire. Focali-
zatd pe unitatea de invatare, evaluarea ar trebui sa asigure evidentierea pro-
gresului Tnregistrat de elev 1n raport cu sine insusi in vederea atingerii obiec-
tivelor sau realizarii competentelor prevazute in programa. Este important sa
fie evaluata nu numai cantitatea de informatie de care dispune elevul ci, mai
ales, ceea ce poate el sa faca utilizand ceea ce stie.

Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de evaluare repre-
zintd o decizie importanta ce trebuie luata de profesor in vederea realizarii
unui demers evaluator pertinent si util.

In procesul evaluarii la matematicd, probele scrise sunt practicate pe
scard largd, uneori chiar preferate, datorita avantajelor acestora in conditiile
in care se doreste eficientizarea procesului de instruire si cresterea gradului
de obiectivitate in apreciere.

Evidentiem urmatoarele avantaje ale probelor scrise:

® Economia de timp realizata in relatia predare — invatare — evaluare.
Probele scrise permit evaluarea tuturor elevilor clasei intr-un timp relativ
scurt;

® Probele au acelasi volum si grad de dificultate pentru toti elevii;

® Ofera elevilor posibilitatea de a-si elabora raspunsul in mod inde-
pendent, permitdnd punerea in valoare a capacitatilor superioare ale acesto-
ra,

® Diminuarea starilor de stres, tensionale care pot afecta performante-
le elevilor timizi;

® Asigurd un diagnostic mult mai precis si obiectiv datorita criteriilor
de evaluare clar specificate si prestabilite.

Nu trebuie sa pierdem din vedere nici limitele probelor scrise:

@ Nu permit ajutarea elevilor in formularea raspunsurilor;
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@ Existenta unui decalaj temporal Intre momentul corectarii lucrarii
de catre cadrul didactic si cel al corectarii unei greseli sau completarea unor
lacune identificate;

® Uneori au caracter de sondaj legat de continutul de evaluare;

@ Subiectivitatea evaluatorului (prin modul de concepere a probei).

Extemporalele (lucrari scrise neanuntate), testele de evaluare adminis-
trate la sfarsitul unei unitati de invatare precum si lucrarile scrise semestriale
(tezele) au mari valente formative, avand 1n acelasi timp o functie diagnosti-
ca, constituind in acelasi timp si o modalitate de autoevaluare (li se poate ce-
re elevilor si-si noteze lucrarea). In vederea realizarii acestui deziderat este
necesar sd li se comunice elevilor punctajul pentru fiecare item. Este de do-
rit ca lucrarile scrise sa fie corectate imediat, apoi sa fie comentat modul de
rezolvare a itemilor, punandu-se accent pe itemii unde elevii au intdmpinat
dificultati.

in demersul de proiectare a oricirei probe de evaluare, fiecare cadru
didactic trebuie sa parcurga urmatoarele etape:

@ Stabilirea obiectivelor si a elementelor de continut, astfel evaluarea
va urmari masurarea gradului de realizare a obiectivelor;

@ Stabilirea tipurilor de itemi si a ponderii lor In economia testului;
specialistii in domeniu sugereaza folosirea unor itemi variati, punerea accen-
tului pe cei care pun in valoare capacitatile superioare ale elevului;

® Luarea unei decizii in legatura cu lungimea testului si timpul de lu-
cru acordat;

® Elaborarea itemilor si ordonarea lor dupa gradul de dificultate.

Calitatile testului ce urmeaza a fi elaborat vor depinde de calitatile
tehnice ale itemilor elaborati.

Itemul reprezintd cea mai micd componenta identificabild a unui in-
strument de evaluare si care cuprinde o sarcind de rezolvat in concordanta
cu un obiectiv operational. In sens larg, itemul cuprinde sarcina si raspunsul
asteptat.

In cazul lucrarilor scrise, itemii trebuie si indeplineasca anumite con-
ditii: sa inceapa cu un verb (legat de obiectivul operational), care sa indice
tipul de sarcina: defineste, explica, rezolva, etc.; sa fie formulat intr-un lim-
baj accesibil, clar, sintetic si care sd precizeze foarte bine natura sarcinii pe
care o au de indeplinit elevii; s fie evitatd ambiguitatea, fiind posibild doar
o singurd interpretare; sd nu introduca doua cerinte in acelasi item; s se evi-
te negatia si, mai ales, dubla negatie; sd se evite itemii lungi; sa se asigure
gradarea itemilor in functie de gradul de dificultate al acestora; acestia sa nu
induca raspunsul sau sa conditioneze raspunsul altui item.

Din punct de vedere al obiectivitatii in notare itemii se clasifica in:
itemi obiectivi (itemi cu alegere duala, itemi pereche, itemi cu alegere
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multipld), itemi semiobiectivi (itemi cu raspuns scurt, itemi de completare,
intrebari structurate), itemi subiectivi (rezolvare de probleme, eseu structu-
rat).

Fiecare dintre aceste tipuri de itemi au caracteristici specifice, care de-
termind gradul de adecvare si posibilitatile de utilizare in diferite contexte
evaluative.

Este necesara o buna cunoastere a caracteristicilor itemilor de catre cei
care proiecteazad probe de evaluare si o atenta cantarire a calitatilor si limite-
lor fiecarui tip de item in momentul elabordrii si utilizarii acestuia.

Itemii obiectivi permit o masurare mai exacta a rezultatelor, fiind do-
minanti in practica evaluativa datorita caracteristicilor acestora:

@ Pot fi corectati si notati obiectiv;

® Acopera o plaja largd de obiective de evaluare si elemente de conti-
nut intr-un interval de timp relativ scurt;

® Permit un feedback rapid si utilizarea informatiilor in scop diagnos-
tic;

@ Sunt usor de administrat, corectat si notat;

® Exista posibilitati reduse de a interveni eventuale erori sau diferente
in corectarea realizata la momente diferite in timp, prezinta o fidelitate ridi-
cata;

@ Au un singur raspuns corect, deci nu operam cu punctaje partiale.

Itemii cu alegere duala solicitd elevului sa selecteze unul din doud ras-
punsuri posibile: adevarat/fals; corect/gresit; da/nu; variantal/varianta2.

Prezinta urmatoarele avantaje:

@ Evaluarea intr-un timp redus a unui volum mare de rezultate de
complexitate redusad sau medie;

® Necesita un interval de timp relativ mic pentru raspuns;

@ Nu ocupa un spatiu foarte mare in economia testului;

® Asigurd o fidelitate mare, avand un singur raspuns corect.

Itemii cu alegere duala prezinta si o serie de puncte slabe:

® Nu pot fi aplicati in situatii complexe, in care nu existad un singur
raspuns corect;

® Nu implica cunoasterea de catre elevi a alternativei adevarate;

@ Existd o sansa relativ mare ca elevul sa ofere raspunsul corect prin
ghicirea acestuia;

@ Nu permit utilizarea informatiilor obtinute in scop diagnostic.

Elaborarea unor itemi cu alegere duala presupune respectarea unor re-
guli de proiectare:

@ Evitarea enunturilor cu caracter foarte general;

® Neutilizarea unor propozitii lungi;
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® Nu se vor folosi enunturi nerelevante din punct de vedere educatio-
nal;

@ Modul de exprimare va fi lipsit de ambiguitai;

® S¢ va pastra un limbaj adecvat nivelului de varsta a celor evaluati
pentru a nu distorsiona rezultatele obtinute;

® Enunturile sa nu ofere indicii pentru raspunsurile corecte.

Itemii cu alegere multipla solicitd elevului evaluat sa aleaga un singur
raspuns corect sau cel mai bun raspuns dintr-un numar de variante construite
deja.

Acesti itemi presupun existenta unui enunt (premise) si a unei liste de
alternative (solutii posibile). Variantele incorecte se numesc distractori.

Prezinta urmatoarele avantaje:

® Sunt usor de corectat;

® Asigurd o fidelitate ridicata;

@ Sunt flexibili, putind fi proiectati pentru orice nivel al abilitatilor si
obiectivelor vizate;

® Pot fi insotiti de material grafic;

® Erorile comise pot fi prelucrate si interpretate statistic;

@ Asigurd o omogenitate internd pentru fiecare element al testului.

Itemii cu alegere multipla prezinta si o serie de puncte slabe:

@ Utilizarea excesiva a tehnicii poate avea efecte negative asupra in-
vatarii;

® Rezultatele obtinute pot fi influentate de ghicirea raspunsului co-

rect;

® Nu este aplicabil atunci cand se doreste ca elevul sa-si organizeze
coerent ideile;

® Proiectarea unui numar suficient de distractori poate constitui o di-
ficultate.

In proiectarea itemilor cu alegere multipla trebuie respectate urmatoa-
rele reguli: premisele sa fie formulate in conformitate cu obiectivul de eva-
luare si vor fi independente de citirea alternativelor; informatia din premise
sa fie relevanta, sa contina un verb care sa orienteze sarcina si sa determine
alegerea unui raspuns; toti distractorii sa fi plauzibili, sa fie independenti, sa
nu confind indicii pentru alegerea raspunsului corect, sa fie construiti pe ba-
za unor greseli tipice ale elevilor, acest fapt sprijinind utilizarea raspunsuri-
lor in scop diagnostic; ordinea plasdrii raspunsurilor corecte trebuie sa fie
aleatoare.

Itemii de tip pereche (de asociere) solicitd din partea elevilor stabilirea
unei corespondente intre cuvinte, propozitii, formule de calcul dispuse pe
doud coloane. Criteriile pe baza carora se stabileste raspunsul corect sunt
enuntate in instructiunile care preced cele doud coloane. Acesti itemi pot so-
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licita diverse tipuri de relatii: termeni/definitii; reguli/exemple; simbo-
luri/concepte.

Avantajele acestui tip de itemi se concretizeaza in abordarea unui vo-
lum mare de rezultate Tnvatate intr-un timp scurt, precum si In usurinta con-
structiei itemilor.

Printre punctele slabe enumeram faptul ca sunt dificil de evaluat abili-
tati de nivel nalt si obiective complexe.

In proiectarea itemilor de tip pereche trebuie si se respecte o serie de
reguli de proiectare:

® Numarul premiselor si al raspunsurilor sa fie diferite (mai mare al
raspunsurilor);

@ Premisele si raspunsurile sa nu fie prea lungi;

@ Sectul de premise, respectiv de raspunsuri trebuie sa fie omogene;

® Este necesara existenta mai multor raspunsuri plauzibile pentru fie-
care premisd (pentru a evita ,,ghicirea” raspunsului corect).

Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate, dar elevul es-
te pus 1n situatia de a-si construi raspunsul si nu de a-l alege sau ghici.

Din aceasta categorie fac parte:

@ Itemii cu raspuns scurt care solicitd elevului sa formuleze raspunsul
sub forma unei propozitii scurte, limitatd ca spatiu, forma si confinut. Sunt
de reguld utilizati pentru cunoasterea terminologiei, a unor metode, pentru
aplicarea unor cunostinte.

Punctele tari ale acestui tip de itemi sunt:

#Ofera posibilitatea de a evalua mai mult decat simpla recunoaste-
re si rememorare a unor cunostinge;

4 Solicita un anumit grad de coerenta in elaborarea raspunsului;

#Permit evaluarea unei game largi de cunostinte, capacitati si abi-
litati;

#Pot acoperi o arie larga de continuturi;

#Necesita un timp relativ redus de proiectare;

#Nu exista riscul ghicirii raspunsului corect.

Printre punctele slabe mentionam: itemii cu raspuns scurt sunt mai pu-
tin adecvati pentru evaluarea nivelurilor cognitive superioare; raspunsul
scurt solicitat nu este de natura sa incurajeze dezvoltarea capacitatilor com-
plexe.

Pentru redactarea acestui tip de itemi trebuie respectate o serie de re-
guli de proiectare: raspunsul solicitat sa fie bine definit; este preferabil sa nu
se utilizeze extrase din manuale; sa se evite intrebarile mai putin clare, care
pot conduce la alte raspunsuri corecte decat cele vizate.
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@ Itemii de completare sunt asemanatori cu cei cu raspuns scurt, dar
se diferentiaza de acestia prin faptul ca elevul trebuie sa completeze o afir-
matie incompleta.

@ Intrebirile structurate sunt alcatuite din mai multe subintrebiri de
tip obiectiv sau semiobiectiv, legate intre ele printr-un element comun (te-
ma). Un item structurat include un stimul (text, data, grafic), subintrebarile,
anumite date suplimentare, alte subintrebari.

Printre punctele tari ale acestui tip de itemi precizam: permit crearea
unui numar de subintrebari legate printr-o tema comuna, ceea ce conduce la
o abordare aprofundatd a acelei teme, din diferite perspective; stimuleaza
atat dezvoltarea capacitatilor cu un nivel ridicat de complexitate, cat si ori-
ginalitatea si creativitatea elevului; structurarea intrebarilor permite evalua-
rea unei palete de cunostinte, capacitati si abilitati.

@ Itemii subiectivi sunt cei mai intalniti in probele traditionale din tara
noastra si solicitd raspunsuri deschise la sarcinile respective. Spre deosebire
de celelalte tipuri de itemi, acestia pun In valoare cel mai bine capacitatile
superioare ale elevilor, abilitdtile de tip analiza, argumentare si sinteza.

Din aceasta categorie de itemi, rezolvarea de probleme este o activita-
te curentd a procesului de instruire pe care profesorul o propune cu scopul
dezvoltarii creativitatii, gandirii divergente, imaginatiei, capacitatii de a ge-
neraliza, de a reformula o problema.

Existd o mare diversitate de situatii — problema, care se rezolva intre
doud extreme: situatii ,,inchise” in care sunt oferite majoritatea datelor nece-
sare, scopul este clar specificat, iar strategia de rezolvare este sugerata prin
succesiunea cerintelor; si situatii complet ,,deschise”, in care sunt sugerate
doar anumite elemente pentru a gasi solutia, elevul trebuind sa aleaga o

In cele ce urmeaza vom exemplifica toate tipurile de itemi descrise
mai sus pentru diferite teme din matematica de liceu.

Tema: Ecuatia de gradul 11

1. Item cu alegere duald

Se da ecuatia x> +mx+2=0,m € R.

Pentru m =1, suma cuburilor solutiei ecuatiei este x; +x;, =5 A sau F

2. Item cu alegere multipla

Fie x,,x, solutiile reale ale ecuatiei 2x* —2mx+m(m—2)=0,meR.
Notim S = x; +x;. Atunci:

a) Se(0,8); b) S€[0,8]; ¢) Se(-12]; d) S=(17).

3. Item pereche
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Stabiliti corespondenta corectd intre urmatoarele coloane, unde in co-
loana a doua sunt radacinile ecuatiilor din coloana Intai:

I I
A: x> +7x=0 arx,eR
. 9,2 _
B: -2x*+6=0 b xlze{l,—f}
’ 3
C: x*+8=0 c: x,, e{-7,0}
D: 3x2+x_4=0 d: x1,2€{_\/§9\/§}

4. Itemi cu raspuns scurt

O ecuatie de forma ax’ +bx+c=0,a,b,c € R,a #0 nu are solutii rea-
le daca......

5. Item cu raspuns deschis

Fie ecuatia (m—2)x* —=2(m—1)x+m—-3=0,m # 2, cu radacinile x; si
X2.

a) Determinati valorile lui m pentru care ecuatia are 2 radacini reale,
egale.

b) Determinati valorile lui m pentru care ecuatia are 2 radacini reale,
opuse.

¢) Pentru m=3, calculati valoarea expresiei E = x; +x;.

Tema: Teorema lui Rolle
1. Item cu alegere duala

Se poate aplica teorema Iui Rolle funciei f:[-1L1]>R,
x—1l,xe [—1,0)
f(x) B {x—3,x € [O,l]
2. Item cu alegere multipla
Fie functia f:[1,2] > R, f(x)=(x—1)(x—2). Aceasta functie veri-

fica toate conditiile din teorema lui Rolle. Punctul intermediar ¢ din conclu-
zia teoremei este:

3 1 1 2
—; b)=; -——; d) —-.
a)2 )2 9 2 ) 3

3. Item cu raspuns scurt/de completare
Fie f:R —> R o functie polinomiald. Atunci intre doud zerouri con-

? AsauF

secutive ale derivatei se afla...... un zerou al functiei.
4. Item cu raspuns deschis
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Se considerd functia f:[a,b] > R, continua pe [a,b], derivabild pe
(a,b) si cu proprietatea f°(b)—f?(a)=b’-a’. Aratafi ca ecuatia
f'(x) . f(x) = x are cel putin o radacina in intervalul (a,b).

5. Item cu intrebari structurate.
6. Fie functia f:[-L1]>R definitd prin

X +mx+n,xe[—1,0]

= b b b ]R'
f(X) px2+4x+4,xe(0,l] TIPS

a) Determinati valorile parametrilor m, n, p astfel incat functiei f'sa 1
se poata aplica teorema lui Rolle.

b) Pentru m, n, p astfel determinati, determina punctul/punctele inter-
mediare din concluzia teoremei.
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INFORMATICA SI VIATA

prof. Elena ANDONE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Termenul informatica desemneaza stiinta procesarii sistematice a
informatiei, in special a procesarii cu ajutorul calculatoarelor. Termenul co-
respunzator din limba engleza este Computer Science (tradus: stiinta calcu-
latoarelor)

Istoric, informatica s-a dezvoltat, ca stiinta, din matematica, in timp ce
dezvoltarea primelor calculatoare isi are originea in electrotehnicd si
telecomunicatii. De aceea, calculatorul reprezinta doar dispozitivul pe care
sunt implementate conceptelor teoretice. Informaticianul olandez Edsger
Dijkstra afirma: ,In informatica ai de-a face cu calculatorul, asa cum ai in
astronomie cu telescopul”. Termenul informatica provine din alaturarea cu-
vintelor informatie si matematica. Alte surse sustin ca provine din combina-
tia informatie si automatica

Istoria informaticii incepe inainte de momentul aparitiei computerului
digital. Tnainte de anul 1920, termenul de ,.computer” se referea in limba
engleza la o persoana care efectua calcule (un functionar). Primii cercetatori
in ceea ce avea sd se numeasca informatica, cum sunt Kurt Godel, Alonzo
Church si Alan Turing, au fost interesati de problema computationala: ce in-
formatii ar putea obtine un functionar avand hartie si creion, prin urmarirea
pur si simplu a unei liste de instructiuni, atat timp cat este necesar, fara sa
fie nevoie ca el sa fie inteligent sau sa presupund capacitafi intuitive. Una
din motivatiile acestui proiect a fost dorinta de a proiecta si realiza ,,magini
computationale” care sd automatizeze munca, deseori plictisitoare si nu lip-
sitd de erori, a unui computer uman. In perioada anilor 1940, cind masinile
computationale au cunoscut o evolutie acceleratd, termenul de ,,computer”
si-a modificat semnificatia, referindu-se de acum mai degraba la masini, de-
cat la predecesorii sai umani.

In prezent, informatica isi giseste aplicatii in toate domeniile vietii.
Prezenta ei este puternic amplificatd de impactul pe care il are Internetul.
Reteauva la nivel mondial a revolutionat comunicarea dintre companii,
logistica, mass media, dar §i viata privata a fiecarui individ. Mai putin vizi-
bil, dar totusi omniprezent, informatica si-a castigat un loc stabil pana si in
aparatele casnice, ca de exemplu video recorder-ul sau masina de spalat, in
care sunt inglobate asa-numitele embedded Systems (sisteme inglobate), ca-
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re asigurd acestor aparate un comportament mai mult sau mai putin ,,inteli-
gent”.

Computerele pot administra, proteja, transmite si prelucra o mare can-
titate de date intr-un timp scurt. Pentru efectuarea unor astfel de operatii este
necesara o interactiune complexa intre sistemele de hardware si de software,
care reprezintd domeniile fundamentale de cercetare in Informatica.

Marele avantaj al sistemelor computationale consta In capacitate lor de
a prelucra in mod schematic cantitati enorme de informatii la o viteza foarte
mare. S-a Incercat §i implementarea capacitatilor perceptive ale omului in
sistemele informatice, insd pana in prezent cu un succes foarte limitat. Un
exemplu in aceastd directie il constituie sistemele de recunoastere a chipului
uman, sau/si de luare a deciziilor atunci cand nu se dispune de toate datele
necesare. Astfel de procese sunt studiate de o ramura specializata a informa-
ticii, inteligenta artificiala. Astfel, in anumite discipline restranse pot fi obti-
nute deja rezultate remarcabile. Totusi nu se poate incd vorbi despre o mo-
delizare a inteligentei umane.

Ca sistem stiintific fundamental, informatica are, la fel ca si
matematica, implicatii profunde in multe alte domenii ale stiintei. Daca prin
matematica se intelege un ,,sistem de gandire formal”, atunci informatica se
concentreaza pe ceea ce este ,,formal realizabil”, adica ceea ce este realizabil
din punctul de vedere al masinii. Studierea problemelor informaticii poate sa
se apropie foarte mult de filozofie. Informatica se divide in urmatoarele do-
menii fundamentale: informaticd teoretica, informatica practicd si
informatica tehnica. Pe langa aceste trei domenii principale, mai exista si
inteligenta artificiala, consideratd drept interdisciplind, intr-o anumitd masu-
ra de sine statatoare.

Utilizarea informaticii in diferite domenii ale vietii de zi cu zi, ca de
exemplu 1n economie, geografie, domeniul medical, este cuprinsd in terme-
nul de informatica aplicata.

Informatica teoretica poate fi consideratd ca baza pentru alte domenii
derivate. Aceasta asigurd cunostintele fundamentale pentru decidabilitatea
unei probleme, sistematizarea complexitdfii §i pentru formalizarea
automatelor si a limbajelor formale.

Pe aceste fundamente se constituie informatica practica si informatica
tehnica. Acestea se ocupa cu problemele centrale ale prelucrarii informatiei
si ofera solutii pragmatice si adaptabile. In acest punct cele doua domenii de
dezvoltare sunt strans legate unul de altul, diferentiindu-se prin apropierea
sau departarea de microelectronicd. Din punctul de vedere al informaticii,
electronica nu reprezintd decat un instrument si nu un domeniu central de
cercetare. In informatica practica, gasirea solutiilor se face in asa fel incét si
se obtina o cat mai mica dependenta de electronica.
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Rezultatele 1si gasesc in final utilizarea in informatica aplicata. Aces-
tui domeniu ii revine realizarea hardware si software, prin urmare si marea
parte a pietei IT. In domeniile interdisciplinare se fac cercetiri pentru gisi-
rea posibilelor solutii pe care tehnologia informatiei le-ar putea oferi. Astfel
se poate mentiona aici dezvoltarea de sisteme geoinformationale, sau
informatica economica ori bioinformatica.

Informatica teoreticad se ocupd cu studiul teoriei limbajelor formale,
respectiv automatica, teoria computationald si complexitafii, teoria
grafurilor, criptologie, logicd s.a. punand bazele pentru construirea
compilatoarelor pentru limbajele de programare si pentru formalizarea pro-
blemelor din matematica. Ea este, prin urmare, coloana vertebrald a infor-
maticii.

Inteligenta artificiald este un termen tehnic provenit din limba engleza:
Artificial Intelligence, prescurtat Al, care se referd la un domeniu de cerce-
tare in cadrul informaticii. In vorbirea curenta este un produs rezultat in ur-
ma desfasurarii acestei activitagi.

Definitia cea mai acceptatd a inteligentei artificiale a fost data de John
McCarthy in 1955: ,,0 masina care se comporta intr-un mod care ar putea fi
considerat inteligent, daca ar fi vorba de un om”.O trasaturd des intalnita a
inteligentei artificiale este ca sistemul respectiv este capabil sa invete, cu
scopul de a se imbunititi permanent, si fard ajutoare externe. In informatica,
in general, inteligenta artificiala e impartita in doua categorii:

o inteligentd artificiala puternica (strong Al): prin aceasta se inte-
lege o inteligenta artificiald, de obicei bazata pe un computer,
care chiar poate ,,gandi” si este ,,constienta de sine”.

e inteligenta artificiald slaba (weak Al): o inteligentd artificiala
care nu pretinde ca poate gandi, putand insa rezolva o anumita
clasa de probleme intr-un mod mai mult sau mai putin ,,inteli-
gent”, de exemplu cu ajutorul unui set de reguli.

Progresul in crearea unei inteligente artificiale puternice este mic.
Aproape toate simularile inteligentei se bazeaza pe reguli si algoritmi obis-
nuifi, existdnd un progres doar in domeniul celei slabe (de exemplu la
recunoasterea verbala si a scrisului, la traducerea automata dintr-o limba in
alta sau si la jocul de sah).

La Inceput, crearea si cercetarea inteligentei artificiale s-a desfasurat
pe domeniul psihologiei, punandu-se accent pe inteligenta lingvistica, ca de
exemplu la testul Turing. Acest test consta Intr-o conversatie In limbaj uman
natural cu o masina (computer) care a fost programata special pentru acest
test. Exista un juriu uman care converseaza cu acest computer, dar si cu un
om, prin céte un canal pur text (fird ca ei si se vada sau si se audi). In cazul
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in care juriul nu poate sd-si dea seama care este computerul si care omul,
atunci inteligenta artificiald (programul calculatorului) a trecut testul.

Turing a prezis In 1950 ca pana in anul 2000 vor exista masini (calcu-
latoare) cu 10° bytes (1 GB) de memorie care vor putea ,,pacali” 30% din ju-
riile umane intr-un test de 5 minute. insi, in timp ce pe de-o parte tehnolo-
gia chiar a depasit previziunile lui Turing, inteligenta artificiala este inca
departe de a fi realizata.

Noile previziuni ale expertilor se bazeaza pe asa-numita lege a lui
Moore (,,numarul de tranzistori pe un circuit integrat se va dubla la fiecare
18 luni, prin urmare si puterea de calcul”), ,,lege” care s-a indeplinit pentru
ultimii 30 de ani destul de bine, si poate ca va mai fi valabild inca 5-10 ani.
Pentru viitor se sperda ca noile tehnologii (cuantice, optice, holografice,
nanotehnologiile §.a.) vor permite mentinerea cresterii exponentiale, astfel
ca in maximum 20 de ani computerele sa depaseasca puterea de procesare a
creierului uman (vezi: Singularitate tehnologicd). Unul dintre principalii
sustindtori ai acestei ipoteze, pe langa Vernor Vinge, este cunoscutul expert
Ray Kurzweil cu a sa celebra lege a intoarcerilor accelerate. Insi aceste con-
sideratii sunt in general de naturd cantitativa, neglijand din pacate nenuma-
ratele fatete calitative ale inteligentei umane naturale.
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ADOLESCENTUL SI REFUGIUL iN VICII

prof. Vasile DIACONU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Conform unui sondaj efectuat in anul 2008, s-a demonstrat ca fatd de
anul 2004, consumul de alcool in randul populatiei din Roménia a crescut cu
6 procente, iar dintre tinerii cu varste cuprinse intre 11 si 22 de ani, 27%
consuma cafea, 19% tutun, 10% alcool si 1% droguri, iIn mod regulat. Ra-
portul arata ca tinerii incep sa consume alcool de la varste tot mai mici, res-
pectiv de la 15-16 ani.

In ciuda faptului ci nevoia fiecarui stat de a-si controla populatia este
in crestere, controlul asupra acesteia este in continua scadere. Astfel, cu cat
se impun mai multe limite, cu atat se respecta mai putine. Motivul? Omul
tinde spre libertate, pseudo-libertate in cazul de fata, iar iluzia acesteia i es-
te oferita de vicii.

In momentul in care adolescentului i se interzice accesul la paleta de
vicii, desi riscurile 1i sunt prezentate, acesta va fi tentat sa Incerce, aceasta
reactie fiind rezultatul lipsei de incredere in societate. De unde lipsa de in-
credere? Din cadrul familiei sau din interactiunea cu adultii. La mijloc este
conflictul intre generatii. Varsta inaintatd pe care o are ii oferd unui om ma-
tur convingerea ca experienta 1i face punctele de vedere corecte in mod au-
tomat. Astfel, acesta se va impune in fata adolescentului, inclusiv atunci
cand ideile sale sunt eronate. Tanarul va ceda si va renunta sa incerce sa isi
prezinte argumentele §i sd dezbata subiectul respectiv, Insd in mintea sa ra-
mane Intiparitd impresia ca un adult nu este intotdeauna capabil sa dea un
sfat corect. De aici se naste convingerea adolescentilor ca ei sunt imuni cand
vine vorba de dependenta provocata de droguri, alcool, sau tutun.

Parintii sunt exemplele cele mai apropiate de copil. Insa existd cazuri
in care ,,exemplele” consuma alcool si fumeaza cu nonsalanta, in timp ce isi
exprima mirarea legatd de ,,generatia depravata a zilelor noastre”. E necesa-
ra o congruenta intre ceea ce spunem si ceea ce facem. Intre sistemul nostru
de valori, ca parinti, si ceea ce facem. lar adolescentul este insa oglinda lor.
Nu toti ajung sa fie prin propria vointa, Insa unii, cupringi de o dezorientare
totald, nu constientizeaza greseala lor.

La polul opus se afla situatiile in care cantitati considerabile de efort si
energie se cheltuie de catre parinti si profesori pentru buna educatie a tineri-
lor. Un adolescent este mai repede si mai puternic influentat de grup, de co-
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legi, de prieteni sau de ,,gasca” decat de parinti, rude, profesori. in occident,
programele moderne de preventie a consumului de droguri in randul adoles-
centilor folosesc conceptul de ,,peer education”; aceasta iInseamna ca in ca-
drul orelor de dirigentie, de exemplu, sunt invitati psihologi si consilieri in
dependente si, cel mai important lucru, este invitat un ex-consumator de al-
cool sau droguri, de varsta lor sau un pic mai mare. Acest adolescent, prin
povestirea experientei sale legate de droguri si prin raspunsul la intrebarile
adresate, prin folosirea jargoanelor, va influenta mult mai eficient tinerii ca-
re il ascultd decat orice comisie antidrog, pompoasa, alcatuitd din persoane
sobre si cu titluri academice, dar fara ,,priza” la publicul adolescent.

Exista mentalitatea in randul adolescentilor ca utilizarea toxicelor
este la moda §i creste popularitatea, succesul §i sex-appealul.

Tinerii vor sa caute forma cea mai usoara de a socializa, de a se simti
integrati in grupuri. Caracteristicile psihologice fundamentale ale adolescen-
tilor care 1i predispun la consum de alcool sunt urmétoarele:

Pe primul loc se afla cautarea identitatii — criza de identitate, trans-
formari caracteriale sau constiinta exagerata a propriei persoane, dar si ne-
voia unei stringente independente sau convingerea in propria unicitate.
Acestora li se adauga, 1n acelasi registru, nesiguranta, vulnerabilitatea si
ideea ca sanatatea nu este o valoare importanta (doar declarativ).

Ca motive pentru care adolescentii consuma alcool, au fost recunoscu-
te de specialisti: curiozitatea, dorina de a protesta, de a brava si de a-i soca
pe cei din jur, formarea unei imagini sociale, presiunea grupului, intarirea
sentimentului de apartenenta la un grup, o analiza si autoanaliza amplificata.

Adolescentii considera ca refugiul in vicii este o rezolvare a probleme-
lor, a singuratatii adolescentine, ca este o evadare de sub presiunea vietii so-
ciale, o distractie, fiind puternic influentati de reclame. Senzatia de buna
dispozitie temporara, plictiseala sau lipsa unor modele credibile de identifi-
care 1i arunca in plasa consumului de alcool.

Consumul de alcool in rdandul tinerilor este justificat de ideea ca
fara alcool nu pot trai din plin viata spre satisfactia
adevaratului lor caracter”.

Diferentele existente Intre statutele sociale generale si imaginea pro-
movata de mass-media provoacd complexe care duc la inhibitie i temeri ce
franeaza viata sociala. Depasirea acestor inhibitii este pusa nsa pe seama a
cateva pahare de alcool. Astfel se justificd actiuni pentru a caror realizare,
fara a avea aceasta ,,acoperire”, un tanar ar trebui sa aiba un grad mare de
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dezinhibare §i o imensa sigurantd de sine. Un studiu medical a aratat faptul
ca adolescentii care consuma pentru prima data alcool la varsta de 14 ani au
un risc de 4-5 ori mai mare sa dezvolte dependenta de alcool, fata de cei ca-
re consuma alcool pentru prima oara la 19 ani. latd unde duce noul refugiu
al inhibitiilor adolescentine.

Oamenii de stiintd au analizat deviatiile comportamentale prezente in
randul tinerilor si au emis urmatoarea teorie: faptul ca adolescentii sunt pre-
dispusi la consumul de alcool si alte toxice are legatura cu starea de dezvol-
tare a unei regiuni din creierul acestora, i anume cea care controleaza im-
pulsurile si motivatiile. Aceasta nu este complet dezvoltatd in adolescenta,
timp in care sufera multe transformari. Astfel, in cazul in care apare hiperac-
tivitatea acestei zone cerebrale, se creeaza posibilitatea ca tinerii sa fie mai
predispusi decat adultii si copiii la droguri, alcool, tutun si alte experiente
riscante.

Desi Alexandru este un elev cu o minte agera §i rezultate foarte bune
in domeniul scolar, acumularea frustrarilor vietii sociale si complexul pe
care i-l provoaca faptul ca provine din mediul rural il fac sa cada in capca-
na alcoolului, dupa cum vom vedea in cele ce urmeaza:

Cu ocazia zilelor orasului, Alex impreuna cu cdtiva colegi de clasa
hotdrdsc sd meargd impreund la concertele ce au loc atunci. Insd, pentru a
adauga un plus distractiei, bdietii hotarasc sa consume alcool inainte. Asa
cd, dupa ce strang banii, tinerii cumpara diverse sticle de tarie si vin. Prie-
tenii lui Alex au rezistenta mai mare la bautura decdt acesta, insa el cedea-
za mai repede. El tine, insa, sa bea ,,cot la cot” cu ceilalti, pentru a nu ra-
mdne mai prejos i a nu fi luat in rds. Chiar ceilalti copii il incurajeaza sa
mai bea. Astfel, in momentul in care limita organismului sau este depasita,
personajul nostru cade la pamdnt in coma etilica si aproape se ineacd cu
propria vomd, care ii patrunde in plamani.

Unul dintre colegi, constient de gravitatea situatiei, cheama salvarea,
iar Alex este dus la Urgente. Ceilalti colegi merg si ei la spital, iar unul il
suna pe diriginte. Ca diriginte m-am deplasat la spital, am discutat cu me-
dicul de garda, care mi-a relatat situatia. Imediat am sunat parintii si i-am
rugat sa vina la spitalul judetean fiindca s-a intamplat un mic incident cu
fiul lor. In urma acestui incident, tandrul se afld intre viatd si moarte. Am
aflat de la medic, ca a vomat si fiind cu fata in sus a inghitit, si a trebuit sa
fie intubat deoarece patrunsese in plamani, fapt ce a dus si la cateva fracti-
uni de secunda de stop cardio-respirator. Parintii nu-gi dau seama cum s-a
putut intampla evenimentul, isi considerau copilul responsabil si rational.
Insd, de pe patul de spital, baiatul nu le poate oferi explicatii. Am incercat
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in primul rand sa-i linistesc pe parinti in special pe mama. Dupa ce a iesit
din coma baiatul a stat 5 zile in spital pentru investigatii.

Dupa ce Alex a revenit la scoala, am discutat problema cu intreaga
clasa, pentru a servi drept exemplu si a arata fata ascunsa a alcoolului.
Desi ceilalti tineri nu ajunsesera in coma alcoolica, ar fi putut oricand sa
pdteasca aceasta; astfel, ca diriginte am aplicat o corectie elevilor,
pundndu-i sa stranga aceeasi suma care a fost cheltuita pe bautura si sa
cumpere cadouri pentru copiii dintr-un centru de plasament, pentru a invata
sa foloseasca banii in scop constructiv §i pentru a vedea, prin prisma orfa-
nilor, valoarea reala a sumei cheltuite si scopul distructiv pe care l-a avut.

Dupa aceasta, urmeaza aplicarea in clasa a unui program anti-
alcool, prin care sa demonstreze copiilor ca pot fi deosebiti §i isi pot exteri-
oriza adevarata personalitate fara a abuza de alcool.

Astfel, elevii constientizeaza riscul pe care-l implica consumul de to-
xice §i cdt de placuta este o petrecere fara betie, numarul evenimentelor de
acest tip diminuandu-se considerabil. Cu Alex am purtat mai multe discutii,
din care a reiesit ca nu avea nici un motiv sa bea decdt acela de-a nu fi mai
prejos decat ceilalfi. Am purtat discutii §i cu parintii, sa vad ce parere au, §i
sa nu-l mai pedepseasca fiindca si asa a suferit destul.

Din discutiile purtate cu Alex am dedus ca parintii au fost alaturi de
el explicandu-i ce riscuri poate avea o astfel de coma. Alex a inteles foarte
bine la ce consecinte dramatice poate duce consumul de alcool. In prezent
nu mai bea deloc, a fost la control medical si totul este in regula. Cel mai
important lucru este ca a inteles gravitatea situatiei si impreund cu mine a
explicat si celorlalti colegi la ce poate duce consumul de alcool.

Intrebarea principald ce ne rimane in minte este, insd: ,,Cum putem
combate acesti factori?”. Sprijinul moral, instigarea la culturd, organizarea
de activitati ce le-ar putea captiva atentia, remodelarea imaginii artificializa-
te lansatd de mass-media, promovarea ideii ca lipsa unui ideal/scop in viata
conduce la esec, prezentarea 1n randul tinerilor a cazurilor reale de metamor-
foza din copil normal in ruind umana sunt metode ce se afld la indemana
oricui doreste sa contribuie la schimbarea situatiei. Pasii care se pot face
sunt minusculi, dar aplicati cum si unde este necesar, vor functiona ca tehni-
ca picaturii chinezesti.
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O SIMPLA PROBLEMA

prof. dr. Gheorghe MANOLACHE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

De multe ori elevii se pregétesc pentru a participa la concursuri de in-
formatica, dar pentru a avea succes, trebuie in primul rand sa cunoasca si sa
aplice metode de analiza si tehnici de programare care se bazeaza pe algo-
ritmi eficienti din punct de vedere al complexitatii timp si nu in ultimul rand
se are n vedere o alocare eficientd a spatiului de memorie disponibila. Ast-
fel la majoritatea problemelor de concurs se intalnesc precizari de tipul
,timp maxim de executie 0.1 secunde, memorie totald disponibila/stiva 16
MB/1 MB”. In acest caz este esential si se faca o analizd a metodelor de re-
zolvare si sa se aleagd o varianta care oferd un punctaj maxim la testele de
evaluare. Evident ca trebuie s acordam atentie sporitd si dimensiunii date-
lor de intrare, sa evaluam corect datele de iesire dar si datele intermediare ce
sunt necesare la implementarea algoritmului de rezolvare.

Dar, pentru a fi mai convingator, sa analizdm urmatoarea problema:

Cadou
Timp maxim de executie/test: 0.1 secunde
Memorie totala disponibila/stiva: 16 MB/1 MB

Ionel este un copil tare cuminte. El a obtinut numai note bune la scoa-
13 si parintii lui vor ca de ziua lui de nastere sa ii facd un cadou. Dar cum
Ionel nu doreste sa primeasca drept cadou decat unele dintre obiectele pe ca-
re si le doreste foarte mult. El a negociat cu parintii sdi urmatoarea regula:
de fiecare data cand obtine o notda de 10 la scoald, el comunica parintilor
numele unui obiect pe care ar dori sa-1 primeascd de ziua lui. Parintii au
constatat ca Tn ultimul timp Ionel a ob{inut multe note de 10 iar lista cu pre-
ferinte e destul de mare. Ei au studiat lista de preferinte si au mers la
supermarket pentru a vedea lista de preturi. Au stabilit ca toate cadourile vor
fi puse intr-un rucsac ce este primit ca bonus la cumparaturile facute. Dar
parintii au o mare dilema. Ei vor sa stie care este suma minima pe care tre-
buie sa o investeasca pentru a umple rucsacul in care se poate pune o greuta-
te G. Studiind oferta de produse parintii au notat pentru fiecare produs, greu-
tatea si pretul.

Cerinta
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Scrieti un program care sa ii ajute pe parintii lui Ionel sé afle care este
suma minima care ar putea fi cheltuita pentru cadouri.

Date de intrare

Fisierul de intrare cadou.in confine pe prima linie un numar natural
Gmax, greutatea maxima disponibild de pus in rucsac. Pe cea de a doua linie
se afla un numar natural N care reprezinta numarul obiecte dorite de Ionel.
Urmatoarele N linii descriu cele N obiecte. Pe fiecare dintre cele N linii sunt
scrise doua numere naturale V G (V reprezinta pretul obiectului iar G repre-
zintd greutatea obiectului).

Date de iesire

Fisierul de iesire cadou.out va contine o singurd linie pe care va fi
scrisd suma minima care trebuie sa fie investitd de parinti pentru a umple
rucsacul.

Restrictii si precizari
1 <= Gmax<= 10000
1 <=N<=500
1 <=V <=50000, 1 <= G <=10000
Toate greutatile sunt exprimate in grame.
Greutatile si respectiv preturile nu sunt neaparat distincte.
Pentru toate datele de test exista solutie.
Exemplu

cadou.in cadou.out

100 60
2

11

3050

Sa trecem la rezolvarea problemei...

Problema este asemanatoare cu problema rucsacului, cazul discret,
problema ce se rezolva de reguld prin metoda Greedy. Dar se stie ca prin
metoda Greedy, nu se obtine mereu solutia optima si in acest caz am obtine
un punctaj inferior. S& reamintim ca la metoda Greedy, ideea de rezolvare
era sa ordonam obiectele in functie de eficienta (pretul pe unitatea de greuta-
te) si sd incarcam rucsacul luand produsele in aceastd ordine. Pentru profit
egal se preferau obiectele mai grele...

O alta abordare, care garanteaza o solutie optimad dar cu un timp de
executie inferior este prin metoda backtracking. Aceastd metodd daca este
optimizata ar putea obtine un punctaj mediu.

Un model de implementare este descris in continuare folosind limba-
jul C++:
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#include<fstream.h>

int n,v[10],suma,v[501],g[501], gmax,nr=0;

long minim=2000000000;

ifstream f("cadou.in");

ofstream g("cadou.out");

void citire()

{int 1,j,w;

£>>gmax>>n;

for(int i=1;1<=n;i++) >>v[i]>>g[i];

for(i=1;i<n;i++)

for(j=i+1;j<=n;j++)

if((v[i]+0.0)/g[1]<v[j]/(g[i]+0.0))

{w=vlil;v[i]=v[j;vli=w;

} w=g[i];g[i]=g[il:g[i]=w:}

void afisare(int k, long w)

{ if(w<minim) minim=w;nr++;
/Mfor(int i=1;1<=k;i++) if(v[i]) g<<v[i]<<" de val="<<v[i]<<" si ";
//g<<"\n';

}

void bt(int k, int s,long w)

‘.

int 1,

1f(nr<1000)

{

if(s==0) afisare(k-1,w);

else

for(i=0;(s-1*g[k]>=0) & &(k<=n);i++)
{v[k]=1; bt(k+1,s-1*g[k],w+i*v[k]);}

H

h

int main()

{citire();
bt(1,gmax,0);
//g<<"val minima=";
g<<minim;
g.close();

return O;

}
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Se observa cd implementarea este similard cu problema clasica pentru
plata unei sume in monede iar pentru a mari viteza de aflare a solutiei opti-
me am realizat o sortare dupa eficientd, ca la metoda Greedy.

Avand 1n vedere ca pentru unele seturi de date timpul de executie este
mare, am redus problema la generarea primilor 1000 de solutii din care aleg
solutia optimd. O asemenea rezolvare poate obtine peste 50% din punctaj.
Problema mai poate fi optimizata prin gestionarea mai eficienta a timpului
de executie, aceasta varianta o las pentru a fi analizata de cititorii acestui ar-
ticol.

Mai greu de gasit pentru programatorii incepatori, dar o provocare cu
multe satisfactii este datd de metoda de rezolvare prin programarea dinami-
ca.

Ideea de rezolvare este de a construi un vector p cu semnificatia p[j]=
suma minima care se poate investi pentru a incarca In rucsac greutatea j.
Vom defini o relatie de recurenta astfel:

p[0] = 0;
plj]=min{v[i]+p[j-g[i]| g[i]<=j, i=1,n }, pentru j=1,gmax
Evident, solutia problemei va fi p[gmax] si obtine punctajul maxim;

#include<fstream.h>
long
n,suma,v[501],g[501],p[501],gmax,nr=0,minim=2000000000,w;
ifstream f1("cadou.in");
ofstream f2("cadou.out");
void citire(){
inti,j;
f1>>gmax>>n;
for(i=1;i<=n;i++) f1>>v[i]>>g[i];
for(i=1;i<n;i++)
for(j=i+1;j<=n;j++)
if(glil>li)
{w=v[il;v[i]=v[j;v[j]=W;
w=gl[i];g[i]=g[jl:g[j]=w:}

§
void pd(){
int 1,j;
long m,x;
p[0]=0;
for(j=1;j<=gmax;j++){

m=minim;
for(i=1;i<=n&&g[i]<=j;i++){
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x=v[i]+p[j-g[il];
1f(x<m) m=x;

pljl=m;
}
}

int main(){
citire();
pd0);
f2<<p[gmax];
2.close();
return O;
}
Aceastd abordare obtine punctajul maxim.
Dar sa nu uitam ca pentru orice concurs este necesara si o bund prega-
tire psihologica. Si multa experienta dobanditd in concursuri.
Cel mai bun castigd, dar experienta o castiga mai ales cei invinsi!
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ALGORITMI STL IN C++

prof. dr. Gheorghe MANOLACHE
prof. Florentina UNGUREANU
prof. Dumitru ENE

Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

STL — Standard Template Llbrary are la baza trei concepte fundamen-
tale: containeri, iteratori si algoritmi.

Un container este un obiect care stocheaza alte obiecte si metode de
accesare a acestora. Containerele pot fi secventiale, adaptoare si asociative.
Containerele secventiale standard standard sunt: vector, deque, list. String
este tot un container secvential, dar nu face parte din STL. Cele trei tipuri
difera prin implementare: vector grupeaza datele intr-o zona continua de
memorie, list este o lista dublu inlanfuita, iar deque este poate fi considerata
o lista inlantuita de pachete continue.

Iteratorii reprezintd o generalizare a pointerilor, avand rolul de a indi-
ca spre alte obiecte. Sunt folositi pentru a accesa o secventd de obiecte,
permitand algoritmilor sd opereze direct cu valorile acestora.

Biblioteca de sabloane standard: Algorithm

Biblioteca <algorithm> defineste o colectie de functii special proiecta-
te pentru a fi utilizate pe containere.

Algoritmii opereaza prin intermediul iteratorilor direct pe valori, care
nu afecteaza dimensiunea sau modul de alocare si memorare a unui contai-
ner.

Functiile bibliotecii algorithm pot fi impartite astfel:

I. Functii care nu modifica secventa:

(a) Functia for_each cu prototipul:
for_each(Inputlterator first, Inputlterator last, Function f);
executa functia f pentru fiecare element de la pozitia first pana la pozitia
last.

Exemplu: Afisarea continutului unui vector V citit de la tastatura.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V;
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void scrie_un_element (int 1)

{ cout<<" " <<}

void afisare()

{cout << "V contine urmatoarele valori:";
for_each (V.begin(), V.end(),scric_un_element);
cout << endl;

}

void citire ()

{ int i,n,X;
cout<<"Introduceti numarul de elemente:";cin>>n;
for(i=1;i<=n;i++)

{cout << "Introduceti o valoare: ";
cin>>x;
V.push back(x); }

}

int main ()

{citire();
afisare();
return O;

b

(b) Cautarea unei valori intr-o secventa se realizeaza cu functia find avand
prototipul:
Inputlterator find(Inputlterator first,Inputlterator last, const T&value);

Functia returneaza iteratorul primei aparitii a celui de-al treilea para-
metru in domeniul [first,last) dacd aceasta este gasit, respectiv, valoarea last
daca nicio valoare din domeniu nu este egala cu cea cautata.

Exemplu: Afisarea primei pozitii in care apare intr-un sir valoarea 0
sau a numarului total de elemente daca sirul nu contine valori nule se poate
realiza prin instructiunea:

cout<<find(V.begin(), V.end(),0)-V.begin();

(c) Pentru a cauta primul element cu o anumitd proprietate se utilizeaza
functia find_if cu prototipul:
Inputlterator find_if (Inputlterator first, Inputlterator last, Predicate pred);

Este asemanatoare functiei fiind, returnand iteratorul primului element
care indeplineste conditia dorita respectiv, valoarea last daca nicio valoare
din domeniu nu are propietatea ceruta.

Exemplu: Afisarea primei pozitii in care apare intr-un §ir un numar
prim sau a numarului total de elemente daca sirul nu contine numere prime
se poate realiza prin instructiunea:

cout<<find_if(V.begin(), V.end(),prim)-V.begin();
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unde bool prim(int n) este o functie care verifica daca nu-
marul n este prim.

(d) Cautarea ultimei aparifii a unei secvente [first2, last2) intr-o secventd
[first], last]l) prin aplicarea operatorului == sau a unui sablon primit ca
parametru (a doua varianta), se realizeaza utilizand functia find_end cu
prototipul:

Forwardlteratorl find_end (Forwardlteratorl firstl, Forwardlteratorl

lastl, Forwardlterator2 first2, Forwardlterator2 last2);

sau

Forwardlteratorl find_end (Forwardlteratorl firstl, Forwardlteratorl

lastl, Forwardlterator2 first2, Forwardlterator2 last2, BinaryPredicate

pred);

In ambele situatii se returneaza un iterator la primul element al ultimei
aparitii a succesiunii [first2, last2) in [first1, last]). In cazul in care succesi-
unea nu este gasita, functia returneaza lastl.

Exemplu: Sa se afiseze ultima pozitie in care apare intr-un sir introdus
de la tastatura secventa 1,2,3.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std,;
vector<int> V;
vector <int>:: iterator I;
void citire ()
{ int i,n,X;
cout<<"Introduceti numarul de elemente:";cin>>n;
for(i=1;i<=n;i++)
{cout << "Introduceti o valoare: ";
cin>>x;
V.push back(x); }
}
int main ()
{ vector<int> X;
int k;
X.push_back(1);
X.push_back(2);
X.push_back(3);
citire();
I=find_end(V.begin(), V.end(),X.begin(), X.end())
if(I'= V.end()) cout<<I-V.begin();
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else cout<<’Secventa nu apare in sir”;
return 0;
}

(e) Cautarea primei aparitii a unui element din secventa [first2, last2) intr-o
secventd [firstl, lastl) prin aplicarea operatorului == sau a unui sablon
primit ca parametru (a doua variantd), se realizeaza utilizand functia
find_first of cu prototipul:

Forwardlteratorl find_first_of (Forwardlteratorl firstl, Forwardlteratorl

lastl, Forwardlterator2 first2, Forwardlterator2 last2);

sau

Forwardlteratorl find_ first of (Forwardlteratorl (Forwardlteratorl

firstl, Forwardlteratorl lastl,Forwardlterator2 first2, Forwardlterator2

last2, BinaryPredicate pred);

In ambele situatii se returneazi un iterator la primul element din sec-
venta [first], last]). Egal cu un element al secventei [first2, last2). In cazul
in care nu exista un astfel de element, functia returneaza lastl.

Exemplu: Sa se afiseze prima pozitie in care apare Intr-un sir introdus
de la tastaturd una din valorile 1,2,3.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V;
vector <int>:: iterator I;
void citire ()
{int 1,n,x;
cout<<"Introduceti numarul de elemente:";cin>>n;
for(i=1;i<=n;i++)
{cout << "Introduceti o valoare: ";
cin>>x;
V.push back(x); }
h
int main ()
{ vector<int> X;
intk;
X.push back(1);
X.push_back(2);
X.push back(3);
citire();
I=find_first of
(V.begin(), V.end(),X.begin(), X.end())
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if(I!'= V.end()) cout<<I-V.begin();
else cout<<’Secventa nu apare in sir’’;
return O;

}

Alte functii care nu modifica secventa:
find_first of
adjacent find
count
count_if
mismatch
equal
search
search n

I.  Functii care modifica secventa:
copy
copy_backward
swap
swap_ranges
iter_swap
transform
replace
replace if
replace copy
replace copy _if

(a) Pentru a atribui o valoare val pentru toate elementele din intervalul
[first, last) vom utiliza functia fill cu prototipul:
void fill ( Forwardlterator first, Forwardlterator last, const T& value );
Complexitatea este O(last-first).
Exemplu: Sa se atribuie valoarea 5 elementelor vectorului V.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V(10);// V=[0,0,0,0,0,0,0,0,0,0]
vector <int>:: iterator I;
void atribuire (){
fill(V.begin(), V.end(),5); // V=[5,5,5,5,5,5,5,5,5,5]
}
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int main ()
{ atribuire();
cout << "Vectorul are continutul:";
for (vector<int>:iterator i1=V.begin(); i!=V.end();
++i1)
cout << " " << ¥y,
return O;
b
(b) Pentru a atribui o valoare val pentru toate elementele din intervalul
[first, first+n) vom utiliza functia fill_n cu prototipul:
void fill_n (Outputlterator first, Size n, const T& value);
Complexitatea este O(n). Size este un tip convertibil la un tip intreg.
Exemplu: Sa se atribuie valoarea 7 elementelor aflate pe pozitiile 5,6,7
in vectorul V.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V(10);// V=[0,0,0,0,0,0,0,0,0,0]
vector <int>:: iterator i;
void atribuire (){
fill_n(V.begin()+5, 3,7); // V=[0,0,0,0,7,7,7,0,0,0]
}
int main ()
{ atribuire();
cout << "Vectorul are continutul:";
for (vector<int>:iterator i=V.begin(); i!=V.end();
++1)
cout << " " << ¥y
return O;
}
(c) Pentru a atribui o valoare *(first+N)=g() pentru toate elementele din in-
tervalul [0, last-first) vom utiliza functia generate cu prototipul:
void generate (Forwardlterator first, Forwardlterator last, Generator g);
Observatie: Generatorul g nu are argumente iar size se converteste la
un tip intreg;
Exemplu: Sa se atribuie valori aleatorii elementelor vectorului V, fo-
losind functia rand din biblioteca C Standard.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
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using namespace std,;
vector<int> V(10);// V=[0,0,0,0,0,0,0,0,0,0]
vector <int>:: iterator i;
void atribuire (){
generate(V.begin(),V.end(),rand);
//atribuire de valori aleatoare elementelor
}
int main ()
{ atribuire();
cout << "Vectorul are continutul:";
for (vector<int>:iterator i=V.begin(); i!=V.end();
++1)
cout << " " << *j;
return 0;
}
(d) Pentru a atribui o valoare *(first+N)=g() pentru toate elementele din in-
tervalul [0, n) vom utiliza functia generate_n cu prototipul:
void generate_n (Outputlterator first, Size n, Generator g);
Exemplu: Sa se atribuie valori aleatorii primelor 6 elemente ale vecto-
rului V, folosind functia rand din biblioteca C Standard.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V(10);// V=[0,0,0,0,0,0,0,0,0,0]
vector <int>:: iterator i;
void atribuire (){
generate n(V.begin(),6,rand);
//atribuire de valori aleatoare primelor 6 elemente
h
int main ()
{ atribuire();
cout << "Vectorul are continutul:";
for (vector<int>:iterator i=V.begin(); i!=V.end();
++)
cout << " " << *q;
return O;
b
(e) Pentru a elimina toate elementele referite de iteratorul i, din intervalul
[first, last) pentru care *i==val, vom utiliza functia remove cu prototi-
pul:
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Forwardlterator remove (Forwardlterator first, Forwardlterator last,
const T& value);
Functia returneaza un iterator la sfarsitul secventei rezultate iar ordi-
nea elementelor ce nu sunt eliminate nu se schimba (algoritmul e stabil).
Exemplu: Sa se elimine elementele vectorului V care au valoarea 4.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std,;
int main (){
int a[]={1,2,4,3,6,4,6,8};
vector<int> V(a,a+8);// V=[1,2,4,3,6,4,6,8]
vector <int>:: iterator i,last;
last=remove(v.begin(),v.end(),4);
//elimina elementele cu valoarea 4
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); i!=last; ++1)
cout << " " << ¥y
return O;

}

(f) Pentru a elimina toate elementele referite de iteratorul 1, din intervalul
[first, last) pentru care pr(*it)==true, vom utiliza functia remove_if cu
prototipul:

Forwardlterator remove_if (Forwardlterator first, Forwardlterator last,

Predicate pred);
Functia returneaza un iterator la sfarsitul secventei rezultate iar ordi-

nea elementelor ce nu sunt eliminate nu se schimba( algoritmul e stabil).

Exemplu: Sa se elimine elementele vectorului V care sunt impare.

#include <iostream>

#include <algorithm>

#include <vector>

using namespace std,;

bool impar (int i) { return ((1%2)==1); }

int main (){

int a[]={1,2,5,3,6,4,7,8};

vector<int> V(a,a+8);// V=[1,2,5,3,6,4,7,8]
vector <int>:: iterator i,last;

last=remove _if(v.begin(),v.end(),impar);
//elimina elementele impare
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cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); 1!=last; ++1)
cout << " " << *q;
return O;

}

(g) Pentru a combina eficient functiile remove si copy vom utiliza functia
remove_copy cu prototipul:
Outputlterator remove_copy (Inputlterator first, Inputlterator last,
Outputlterator result, const T& val);

Functia copiaza toate elementele ce sunt referite de iteratorul i aflate
in intervalul [first, last) care sunt diferite de val, intr-un interval ce incepe
cu result si returneaza un iterator la sfarsitul secventei rezultate. Algoritmul
este stabil.

Exemplu: Sa se copie elementele vectorului V care sunt diferite de 1.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std,;
int main (){
int a[]={1,2,1,1,6,1,7,8};
vector<int> V(8);
vector <int>:: iterator i,last;
last=remove copy(a,a+8,v.begin(), 1);
//copie elementele diferite de valoarea 1
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); i!=last; ++1)
cout << " " << *q;
return O;
b
(h) Pentru a combina eficient functiile remove _if si copy vom utiliza func-
tia remove_copy _if cu prototipul:
Outputlterator remove_copy_if (Inputlterator first, Inputlterator last,
Outputlterator result, Predicate pred);

Functia copiaza toate elementele ce sunt referite de iteratorul it aflate
in intervalul [first, last) pentru care predicatul pr(*it)==false, intr-un inter-
val ce incepe cu result si returneaza un iterator la sfarsitul secventei rezulta-
te. Algoritmul este stabil.

Exemplu: Sa se copie elementele vectorului V care nu sunt impare.

#include <iostream>
#include <algorithm>
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#include <vector>
using namespace std;
bool impar (int 1) { return ((1%2)==1); }
int main (){
int a[]={1,2,7,5,6,4,3,8};
vector<int> V(8);
vector <int>:: iterator i,last;
last=remove copy if(a,a+8,v.begin(), impar);
//copie elementele care nu sunt impare
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); i!=last; ++1)
cout << " " << ¥y
return O;

}

(i) Pentru a elimina eficient elementele din fiecare grup de elemente egale,
cu exceptia primului element, din intervalul [first, last), elemente referi-
te de un iterator it, vom utiliza functia unique. Aceasta functie are doua
prototipuri supraincarcate:

Forwardlterator unique (Forwardlterator first, Forwardlterator last);

Forwardlterator unique (Forwardlterator first, Forwardlterator last,

BinaryPredicate pred);

Functia elimina toate elementele ce sunt referite de iteratorul it aflate
in intervalul [first, last) pentru care *it==*(it-1) in primul prototip sau pre-
dicatul pr(*it,*(it-1))==true, in cazul celuilalt prototip si returneazd un
iterator la sfarsitul secventei rezultate.

Exemplu: Sa se elimine dintr-un sir elementele identice aflate pe pozi-

tii alaturate.

#include <iostream>

#include<iterator>

#include <algorithm>

#include <string>

using namespace std;

bool identic char a,char b)

{ return tolower(a)==tolower(b); }

int main (){

string sir(”XXXXXXXXX......... Yy....Z7777777...... ”);
string::iterator last;

last=unique(sir.begin(), sir.end());
copy(sir.begin(),last,ostream_iterator<>char>(count));
cout<<’\n’;

//se va afisa Xx.Yy.Zz.
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string sir(” XXXXXXXXX......... Yy....Zz777777...... ”);
last=unique(sir.begin(), sir.end(),identic);
copy(sir.begin(),last,ostream_iterator<>char>(count));
//se va afisa X.Y.Z.
return 0;
b
(j) Pentru a combina eficient functiile unique si copy se foloseste functia
unique_copy. Aceasta functie are doua prototipuri supraincarcate:
Outputlterator unique_copy (Inputlterator first, Inputlterator last,
Outputlterator result);
Outputlterator unique_copy (Inputlterator first, Inputlterator last,
Outputlterator result, BinaryPredicate pred);
elimina eficient elementele din fiecare grup de elemente egale, cu exceptia
primului element, din intervalul [first, last), elemente referite de un iterator
it, vom utiliza functia unique.

Functia copiaza toate elementele ce sunt referite de iteratorul it aflate
in intervalul [first, last) pentru care *it==*(it-1) in primul prototip sau pre-
dicatul pr(*it,*(it-1))==true, in cazul celuilalt prototip si returneaza un
iterator la sfarsitul secventei rezultate.

Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin eliminarea dintr-un sir a
elementelor identice aflate pe pozitii alaturate (sirul nu va fi modificat).

#include <iostream>

#include<iterator>

#include <algorithm>

#include <string>

using namespace std;

bool identic char a,char b)

{ return tolower(a)==tolower(b); }

int main (){

string sir(”XXXXXXXXX......... Yy....Z7777777...... ”);
string::iterator last;
unique_copy(sir.begin(),sir.end(),ostream_iterator<>c
har>(count)); cout<<’\n’;

//se va afisa Xx.Yy.Zz.

last=unique(sir.begin(),);
copy(sir.begin(),sir.end(),identic,
ostream_iterator<>char>(count));

//se va afisa X.Y.Z.

return O;

}
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(k) Pentru a inversa eficient elementele unui interval [first, last), vom folosi
functia reverse cu prototipul:
void reverse (Bidirectionallterator first, Bidirectionallterator last);
Functia realizeaza (last -first)/2 interschimbari.
Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin inversarea elementelor
unui sir de caractere.
#include <iostream>
#include<iterator>
#include <algorithm>
#include <string>
using namespace std,;
int main (){
string sir(’abcd1234”);
string::iterator last;
reverse(sir.begin(),sir.end());
cout<<s;
//se va afisa 4321dcba
return O;

}

(I) Pentru a copia elementele unui interval [first, last),in ordine inversa,
vom folosi functia reverse copy cu prototipul:
Outputlterator reverse_copy (Bidirectionallterator first,
Bidirectionallterator last, Outputlterator result);
Functia realizeaza last-first atribuiri prin copierea intervalului [result,
result+last-first) ;i returneaza result+(last-first).
Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin inversarea elementelor

unui sir de caractere fard a modifica sirul initial.
#include <iostream>
#include<iterator>
#include <algorithm>
#include <string>
#include<list>
using namespace std;
int main (){
string sir(’abcd1234”);
list<char>1(8);
reverse_copy(sir.begin(),sir.end(),l.begin());
copy(L.begin(),l.end(),ostream_iterator<>char>(cout));
//se va afisa 4321dcba
return O;
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}

(m) Pentru a roti la stdnga cu un numar de pozitii elementele unui interval
[first, last), vom folosi functia rotate cu prototipul:
void rotate (Forwardlterator first, Forwardlterator middle,
Forwardlterator last);
Functia realizeaza cel mult last-first interschimbari.
Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin rotirea spre stanga a
unui sir cu 4 pozitii.
#include <iostream>
#include<iterator>
#include <algorithm>
#include <string>
using namespace std,;
int main (){
string sir(’abcd1234”);
string::iterator last;
rotate(sir.begin(),sir.begin()+4,sir.end());
cout<<s;
//se va afisa 1234abcd
return O;

}

(n) Pentru a copia rezultatul rotirii la stinga cu un numar de pozitii a ele-
mentelor unui interval [first, last), vom folosi functia rotate _copy cu
prototipul:

Outputlterator rotate_copy (Forwardlterator first, Forwardlterator middle,

Forwardlterator last, Outputlterator result);

Functia realizeaza cel mult last-first atribuiri si returneaza iteratorul
result+last-first.
Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin rotirea spre stinga a
unui sir cu 4 pozitii fara a modifica sirul.
#include <iostream>
#include<iterator>
#include <algorithm>
#include <string>
#include<list>
using namespace std,;
int main (){
string sir(”abcd1234”);
list<char>1(8);
string::iterator last;
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rotate_copy(sir.begin(),sir.begin()+4,
sir.end(),l.begin());
copy(L.begin(),l.end(),ostream_iterator<>char>(cout));
//se va afisa 1234abcd

return 0;

}

(o) Pentru a rearanja aleatoriu elementele din intervalul [first, last), elemen-
te referite de un iterator it, vom utiliza functia random_shuffle. Aceasta
functie are douad prototipuri supraancarcate:

void random_shuffle (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator

last);

void random_shuffle (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator

last, RandomNumberGenerator& rand);

Functia utilizeaza in prima variantd un generator intern de numere
aleatoare iar la a doua variantd se accepta o functie rand pentru generarea
numerelor aleatoare ale pozitiilor ce se vor interschimba. Se vor face exact
last-first+1 interschimbari.

Exemplu: Sa se afiseze rezultatul obtinut prin schimbarea aleatorie a
elementelor unui vector care inifial are valoarea 7 pentru elementelor aflate
pe pozitiile 5,6,7.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
vector<int> V(10);// V=[0,0,0,0,0,0,0,0,0,0]
vector <int>:: iterator i;
void atribuire (){
fill_n(V.begin()+5, 3,7); // V=[0,0,0,0,7,7,7,0,0,0]
}
int aleatoriu(int n){
return rand()%n;
h
int main ()
{ atribuire();
random_shuffle(V.begin(), V.end());
cout << "Vectorul are continutul:\n";
for (vector<int>:iterator i=V.begin(); i!=V.end();
++1)
cout << " " << *y;
random_shuffle(V.begin(), V.end(),aleatoriu);
cout << "\nVectorul are continutul:\n";
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for (vector<int>:iterator i=V.begin(); i!=V.end();
++1)
cout << " " << Fjg
return 0;
}

(p) Pentru a muta toate elementele din intervalul [first, last) pentru care es-
te satisfacut predicatul pr inaintea celorlalte elemente, vom utiliza func-
tia partition. Aceasta functie nu garanteaza pastrarea ordinii elemente-
lor in cele doud grupuri, deci algoritmul nu e stabil. Pentru garantarea
stabilitatii algoritmului folosim functia stable partition. Prototipurile
celor doua functii sunt:

Bidirectionallterator partition (Bidirectionallterator first,

Bidirectionallterator last, Predicate pred);

Bidirectionallterator stable_partition (Bidirectionallterator first,

Bidirectionallterator last, Predicate pred);

Se va returna un iterator 1 ce reprezintd pozitia primului element pen-
tru care nu e realizat predicatul pr. Functia partition face exact last-first eva-
luari ale predicatului pr si maxim (last-first)/2 interschimbari iar functia
stable partition face exact last-first evaluari ale predicatului pr si maxim
(last-first)*log(last-first) interschimbari.

Exemplu: Sa se mute la inceput elementele pozitive ale vectorului V.

#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std,;
int main (){
struct Pozitiv{
bool operator()(int x)
{return x>=0;}
I
int a[]={-1,2,-4,3,-6,4,-6,8};
vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,4,-6,8]
vector <int>:: iterator i,last;
partition(V.begin(),V.end(),Pozitive());
// muta elementele pozitive la inceput, fara stabilitate
cout << "Vectorul are continutul:";

for (i=V.begin(); i!=V.end(); ++1)

cout << " " << *g;

vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,4,-6,8]
stable partition(V.begin(),V.end(),Pozitive());
// muta elementele pozitive la inceput, cu stabilitate
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cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); 1!=V.end(); ++1)
cout << " " << *q;
return O;

}

II1. Functii de sortare:

(a) Pentru a sorta toate elementele din intervalul [first, last), vom utiliza
functia sort. Algoritmul nu e stabil. Aceasta functie are doua prototipuri
supraincarcate:

void sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator last);

void sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator last, Compa-

re comp);

Complexitatea medie este (last-first)*log (last-first).
Exemplu: Sa se sorteze crescator elementele vectorului V.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std,;
int main (){
int a[]={-1,2,-4,3,-6,4,-6,8};
vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,4,-6,8]
vector <int>:: iterator i,last;
sort(V.begin(),V.end());
/I Se poate utiliza si al doilea prototip prin utilizarea
// unui operator, de exemplu operatorul < definit
// pentru tipul int.
// sort(V.begin(),V.end(),less<int>());
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); i!=V.end(); ++1)
cout << " " << *y;
return O;
}

(b) Pentru a sorta toate elementele din intervalul [first, last), folosind un
algoritm stabil (se pastreaza ordinea elementelor echivalente dupa sorta-
re )vom utiliza functia stable sort. Aceasta functie are doua prototipuri
supraancarcate:

void stable_sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator last);

void stable_sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator last,

Compare comp);
Se realizeaza cel mult (last-first)*(log (last-first))* comparatii.
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Exemplu: Sa se sorteze descrescator elementele vectorului V folosind un
algoritm stabil.
#include <iostream>
#include <algorithm>
#include <vector>
using namespace std;
int main (){
int a[]={-1,2,-4,3,-6,-4,-6,8};
vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,-4,-6,8]
vector <int>:: iterator i,last;
// Se poate utiliza al doilea prototip prin utilizarea
// unui operator, de exemplu operatorul > definit
// pentru tipul int.
// stable_sort(V.begin(),V.end(),greater<int>());
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); 1!=V.end(); ++1)
cout << " " << *g;
return O;

}

(c) Pentru a sorta in ordine crescatoare doar cele mai mici n elemente din
intervalul [first, last), vom utiliza functia partial_sort. Algoritmul nu e
stabil. Aceastd functie are doua prototipuri supraincarcate:

void partial_sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator mid-

dle, RandomAccesslterator last);

void partial_sort (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator mid-

dle, RandomAccesslterator last, Compare comp);

Se vor pozitiona la inceputul intervalului primele middle-first elemen-
te sortate iar restul elementelor vor avea o ordine necunoscuta. Se realizeaza
(last-first)*log (middle-first) comparatii.

Exemplu: Sa se sorteze crescator primele 3 elemente ale vectorului V.

#include <iostream>

#include <algorithm>

#include <vector>

using namespace std,;

int main (){

int a[]={-1,2,-4,3,-6,4,-6,8};

vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,4,-6,8]
vector <int>:: iterator i,last;
partial_sort(V.begin(),V.begin()+3,V.end());

/I Se poate utiliza si al doilea prototip prin utilizarea
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// unui operator, de exemplu operatorul < definit pen-
tru tipul int.
//
partial _sort(V.begin(),V.begin()+3,V.end(),less<int>());
cout << "Vectorul are continutul:";
for (i=V.begin(); 1!=V.end(); ++1)
cout << " " << *q;
return O;

}

(d) Pentru a combina ingenios algoritmii partial sort si copy vom folosi
functia partial_sort_copy. Aceasta functie are doua prototipuri suprain-
carcate:

RandomAccesslterator

partial_sort_copy (Inputlterator first,Inputlterator last,
RandomAccesslterator result_first,
RandomAccesslterator result_last);
RandomAccesslterator
partial_sort_copy (Inputlterator first,Inputlterator last,
RandomAccesslterator result_first,
RandomAccesslterator result_last, Compare comp);
Daca notez cu n=last-first §i m= result last- result_first, prin utilizarea
acestei functii se vor copia primele min(n.m) elemente sortate in ordine
crescatoare din intervalul [first, last) 1in intervalul [result first,
result first+min(n.m)) si se va returna min(result last, result first+last-
first). Algoritmul nu e stabil si realizeaza aproximativ  (last-first)*log

(min(n,m)) comparatii.

Exemplu: Sa se copieze primele 4 elemente sortate crescator ale vec-

torului V peste elementele vectorului W.

#include <iostream>

#include <algorithm>

#include <vector>

using namespace std,;

int main (){

int a[]={-1,2,-4,3,-6,4,-6,8};

int b[]={1,2,3,4,5,6,7,8,9,0};

vector<int> V(a,a+8);// V=[-1,2,-4,3,-6,4,-6,8]
vector<int> W(b,b+10);// W=[1,2,3,4,5,6,7,8,9,0]
vector <int>:: iterator i,last;

partial sort copy(V.begin(),V.begin()+4,W.begin(),
W.begin()+10);
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/I Se poate utiliza si al doilea prototip prin utilizarea
// unui operator, de exemplu operatorul < definit
// pentru tipul int.
//partial_sort copy(V.begin(),V.begin()+4,W.begin(),
//W.begin()+10),less<int>());
cout << "Vectorul W are continutul:";
for (i=W.begin(); 1!=W.end(); ++1)
cout << " " << ¥y
//se va afisa-6-6-4-1567890
return O;
}

(e) Pentru a schimba pozitiile elementelor din intervalul [first,last) astfel in-
cat elementul indicat de iteratorul n sa se afle pe pozitia corectd daca tot
intervalul de elemente ar fi sortate iar elementele aflate pe pozitii mai
mici decat n sa aibd valori mai mici decat elementul de pe pozitia n iar
elementele aflate pe pozitii mai mari decét n sa aiba valori mai mari de-
cat elementul de pe pozitia n, vom folosi functia nth_element. Aceasta
functie are doua prototipuri supraincarcate:

void nth_element (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator nth,

RandomAccesslterator last);

void nth_element (RandomAccesslterator first, RandomAccesslterator nth,

RandomAccesslterator last, Compare comp);

Algoritmul nu e stabil si are o complexitate liniard Tn medie.

Exemplu: Sa se aranjeze elementul corespunzator pozifiei 4 conform
ordinii crescdtoare a elementelor vectorului V, pe pozitiile precedente sa ai-
ba valori mai mici iar pe cele urmatoare sa fie valori mai mari.

#include <iostream>

#include <algorithm>

#include <vector>

using namespace std;

int main (){

int a[]={3,1,3,7,15,11,9,8};

vector<int> V(a,a+8);// V=[3,1,3,7,15,11,9,8]
vector <int>:: iterator i,last;
nth_element(V.begin(),V.begin()+4,V.begin()+8);
/I Se poate utiliza si al doilea prototip prin utilizarea
// unui operator, de exemplu operatorul < definit

// pentru tipul int.

// nth_element(V.begin(),V.begin()+4,V.begin()+8,
/1 less<int>());

cout << "Vectorul are continutul:";
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for (i=V.begin(); i!=V.end(); ++1)
cout << " " << ¥y,

// Sevaafisa3137811915

return 0O;

}

IV. Functii de cautare binara:
lower bound
upper_bound
equal range
binary search

V. Functii care opereaza pe intervalele sortate:
merge
inplace merge
includes
set_union
set_intersection
set_difference
set symmetric_difference

Heap:
push_heap
pop_heap
make heap
sort_heap

VI. Functii de minim /maxim:
min
max
min_element
max_element
lexicographical compare
next permutation
prev_permutation

Lasam cititorului placerea de a studia prototipul, de a descoperi sem-
nificatia si de a gasi exemple de utilizare ale functiilor ce nu au fost analiza-
te 1n acest articol. Utilizarea lor Tn concursuri, este o provocare la care spe-
ram ca cititorul obisnuit cu rutina concursurilor de informatica va raspunde.
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INTERNETUL 5
PENTRU PROFESORI, ELEVI SI PARINTI
— COMUNICARE, INDRUMARE SI CONTROL -

prof. Mariana MINDRU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Comunicare

Studiile au ardtat o stransa legatura intre succesul elevilor si implica-
rea paringilor in educatie. Din ce in ce mai multe familii sunt conectate la
Internet, acesta devenind o unealta care poate imbunatati semnificativ co-
municarea intre scoala si parintii elevilor.

Fara indoiald, comunicarea fatad-in-fatd intre parin{i si profesori este
vitald pentru o relatie sdnatoasa scoald-familie. Totusi, in contextul lipsei de
timp acuzata de multi parinti, o solutie eficienta pentru monitorizarea pro-
gresului copiilor la scoald este utilizarea facilitatilor oferite de Internet.

Mesajele transmise prin e-mail pot suplini biletelele trimise paringilor
prin copii, avand si avantajul ca ajung sigur la destinatie. Din ce Tn ce mai
multi adulti utilizeaza e-mail-ul la serviciu, acest mijloc de comunicare fiind
apreciat de majoritatea ca economisind timp.

In afard de e-mail-ul personalizat adresat parintelui, utilizat preponde-
rent de invatator/diriginte, Internetul ofera mai multe solutii de a economisi
timp si energie in domeniul educatiei:

e cxpeditie de mesaje e-mail poate facilita comunicarea in masa in-
tre scoald si familiile elevilor pentru a anunfa evenimente specia-
le cum ar fi: Ziua Liceului, Concurs de informatica, Concurs de
matematica, etc.

e site-ul scolii este un punct general de informare pentru parinti,
iar adaugarea unor facilitati suplimentare cum ar fi: postarea te-
melor, informari specifice adresate parintilor unor anumite clase,
proiecte si realizari deosebite, premianti la diferite concursuri, 1i
va determina atat pe parintii cat si pe elevi sa-l viziteze mai des.
In plus, site-ul scolii poate furniza resurse educationale care si
imbogateasca experientele elevilor. De exemplu, site-ul scolii
poate cuprinde o sectiune cu recomandari ale profesorilor (site-
uri sau bibliografie).
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e Elevii pot fi incurajati sd-si prezinte proiectele pe web,
construindu-si singuri site-uri. O platforma recomandata de Mi-
nisterul Educatiei in colaborare cu Oracle este Think.com, prin
care copiii, incepand din clasele primare, isi pot publica lucrari si
pot interactiona intr-un mediu sigur cu alti copii si profesori din
intreaga lume. Parintii au acces la lucrarile copiilor lor, pot vedea
subiectele care 1i intereseaza pe copii si pot monitoriza modul in
acestia care interactioneaza cu alte persoane.

Indrumare

Pe langa suportul pentru comunicare, Internetul este o sursd de in-
formatii accesibild, simpla si rapida. Elevii 1s1 pot astfel gasi pe Internet da-
tele necesare 1n proiecte sau teme pentru scoald. Trebuie remarcat faptul ca,
in multe cazuri, nu exista o supervizare a informatiei prezentate inainte de a
fi facutd publica. Acesta este motivul pentru care este necesard o constienti-
zare a celor implicati in educatia copiilor privind utilizarea acestei resurse.

Informatia pe Internet existd intr-o mare varietate de forme (fapte,
opinii, povestiri, interpretari si distorsionari) si a fost creata cu diferite sco-
puri (a informa, a convinge, a vinde, a schimba atitudini si crezuri). Pentru
fiecare dintre aceste forme si scopuri, informatiile au diferite nivele de cali-
tate si Tncredere. De aceea este important ca parintii sa ajute copii sa verifice
informatiile de care au nevoie pentru scoala.

Urmatoarele criterii de evaluare a site-urilor web trebuie s fie cunos-
cute de catre elevi, profesori i parinti:

e Acuratete si obiectivitate. Inainte de a fi utilizat este necesar si
fie verificat cine gdzduieste site-ul: daca este o universitate, o
asociatie, un agent comercial, etc. Care este punctul lor de vedere
si potentialele interese?

¢ Credibilitate. Este bine de verificat referintele autorilor si in ce
masura sunt calificati sa isi prezinte punctul de vedere.

e Actualitate. Nu este lipsit de importantd cand a fost actualizata
pagina.

e Realitate. Ganditi dincolo de criteriile de mai sus. Analizati daca
ceea ce se prezintd pe site pare rezonabil, logic si este in concor-
danta cu ceea ce stiati despre acel subiect.

In concluzie, trebuie selectate site-urile care prezintd numele si pozitia
autorilor, data credrii paginii, indicii despre calitatea informatiilor prezenta-
te. Retineti ca este foarte indicat sa fie explorate mai multe surse pentru
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conceperea lucrdrilor pentru scoald, cum ar fi: carti, reviste, ziare si filme
documentare.

Profesorii trebuie sa indice elevilor sursele pentru documentare i re-
gulile de utilizare a lor. In lipsa unor indrumdri explicite, inainte de a cerceta
pe web subiectul dat ca tema, elevii trebuie sa-si intrebe profesorul:

¢ Considerati Internetul o sursa buna pentru documentare?
¢ Daca/cum doriti sa precizez sursele pe care le voi folosi de pe
Internet?

Solicitarea de referinte este importanta i pentru a evita plagiatul, un
aspect care poate fi urmarit si de parinti in indrumarea copiilor. Copii trebu-
ie sa reziste tentatiei de a copia materiale de-a gata de pe web. Internetul es-
te un instrument prin care isi pot aduna rapid informatiile de care au nevoie
pentru a le folosi apoi intr-un mod creativ in temele pentru acasa sau in pro-
iecte.

Control

Nu exista un cenzor pentru imensa cantitate de informatii de pe Inter-
net. Copiii au o multime de beneficii fiind online, dar exista si o serie de
riscuri care trebuie cunoscute. Profesorii pot monitoriza accesul copiilor pe
site-uri in timpul orelor de navigare pe Internet de la scoala. Périntii pot fa-
ce acelasi lucru acasa.

Care sunt riscurile?

¢ Expunerea la materiale neadecvate varstei. Din aceasta cate-
gorie pot face parte materialele pornografice, violente sau pro-
movand activitati ilegale. Copiii pot sa caute astfel de materiale,
dar le pot intalni si accidental in zonele de chat sau pe email.

e Potentiale intilniri cu persoane necunoscute. Copiii pot furni-
za informatii despre ei sau pot aranja o intdlnire cu o persoand
necunoscutd, expunandu-se pe ei sau Intreaga familie unui risc.

e Virusuri informatice si hackeri. Copii pot downloada un fisier
care contine un virus care poate defecta computerul sau poate
crea o poarta prin care un hacker poate controla de la distanta
computerul. Acesta poate pune in pericol siguranta si confidenti-
alitatea datelor.

e Implicatii legale sau financiare. Copilul poate face ceva pe web
care sd aiba consecinte negative, pe plan legal sau financiar. De
exemplu, pentru a nu intra in conflict cu alte persoane, copiii tre-
buie nvatati cd pe web existd o anume eticheta (netiquette), deci
trebuie sa utilizeze un limbaj adecvat, politicos.
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Existd solutii pentru minimizarea acestor riscuri. Prin utilizarea unor
browsere speciale pentru copii sau instalarea de catre parinti pe calculatorul
de acasa a unor aplicatii specializate, toate aceste neajunsuri pot fi evitate.
Aceste aplicatii pot asigura filtrarea continutului sexual explicit, monitoriza-
rea activitatii online a copilului, limitarea timpului pe care copilul il petrece
online, blocarea trimiterii de date personale. Toate acestea ii vor face pe pa-
rin{i sa-si stie copilul in siguranta.

Cu toate aceste potentiale riscuri, utilizarea Internetului ofera o su-
medenie de beneficii pentru educatia copiilor. Profesorii au datoria sa-i con-
stientizeze pe parinti privind responsabilitatea care o au in monitorizarea uti-
lizarii Internetului de catre copiii lor. Profesorii se pot implica in instruirea
parintilor prin organizarea unor seminarii despre utilizarea Internetului in
educatie, pe ideea ca educatia este un proces care se desfagoara atat in clasa
cat si in afara ei.

REFERINTE

1. http://www.bpl.org/kids/ParentTeacher.htm (Boston Public Library)
2. http:/life.familyeducation.com/internet-safety/computers
3. http://kids.getnetwise.org/tools
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PROGRAMARE VIZUALA

prof. Georgeta NOUR
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Concepte de baza ale programarii vizuale

Programarea vizuald trebuie privitd ca un mod de proiectare a unui
program prin operare directd asupra unui set de elemente grafice (de aici vi-
ne denumirea de programare vizuald). Aceasta operare are ca efect scrierea
automata a unor secvente de program, secvente care, impreuna cu secventele
scrise textual vor forma programul. Spunem ca o aplicatie este vizuala daca
dispune de o interfatd grafica sugestiva si pune la dispozitia utilizatorului in-
strumente specifice de utilizare (drag, clic, etc.)

Realizarea unei aplicatii vizuale nu consta doar in desenare si aranjare
de controale, ci presupune in principal stabilirea unor decizii arhitecturale,
decizii ce au la baza unul dintre modelele arhitecturale de baza.

In realizarea aplicatiei, mai trebuie respectate si principiile proiecti-
rii interfetelor:

e Simplitatea: Interfata trebuie sa fie cat mai usor de inteles si de
invatat de catre utilizator §i sa permita acestuia sa efectueze opera-
tiile dorite in timp cat mai scurt. In acest sens, este vitald culegerea
de informatii despre utilizatorii finali ai aplicatiei si a modului in
care acestia sunt obisnuiti sa lucreze.

¢ Pozitia controalelor: Locatia controalelor dintr-o fereastra trebuie
sd reflecte importanta relativa si frecventa de utilizare. Astfel, cand
un utilizator trebuie sa introduca niste informatii — unele obligato-
rii si altele optionale — este indicat sd organizam controalele astfel
incat primele sa fie cele care preiau informatii obligatorii.

¢ Consistenta: Ferestrele si controalele trebuie sa fie afisate dupa un
design asemandtor (,,template”) pe parcursul utilizarii aplicatiei.
Inainte de a implementa interfata, trebuie sa decidem cum va arita
aceasta, sa definim ,,template”-ul.

¢ Estetica: Interfata trebuie sa fie pe cat posibil placuta si atragatoa-
re.
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Mediul de dezvoltare Visual C# (prezentarea interfetei)

Mediul de dezvoltare Microsoft Visual C# dispune de instrumente
specializate de proiectare, ceea ce permite crearea aplicatiilor Tn mod inter-
activ, rapid si usor.

Pentru a construi o aplicatie Windows (File ->New Project) se selec-
teaza ca template Windows Forms Application.

O aplicatie Windows contine cel putin o fereastra (Form) in care se
poate crea o interfata cu utilizatorul aplicatiei.

Componentele vizuale ale aplicatiei pot fi prelucrate in modul Desig-
ner (Shift+F7) pentru a plasa noi obiecte, a le stabili proprietatile etc. Codul
,,din spatele” unei componente vizuale este accesibil in modul Code (F7).

In fereastra Solution Explorer sunt afisate toate fisierele pe care Mi-
crosoft Visual C# 2008 Express Edition le-a inclus in proiect. Forml.cs este
formularul creat implicit ca parte a proiectului. Figierul Form1.cs contine un
formular (fereastra Form1 derivata din clasa Form) care este reprezentatd in
cadrul din dreapta in formatul Design (Forml.cs[Design]|, adica intr-un
format in care se poate executa proiectare vizuald, prin inserarea controale-
lor necesare selectate din fereastra Toolbox, care se activeaza atunci cand
este ,,atinsa” cu mouse-ul.

Fisierul Forml.cs poate fi vazut ca fisier text sursa prin selectarea lui
in fereastra Solution Explorer, clic dreapta cu mouse-ul si selectia optiunii
View Code.

Fereastra Properties (Ctrl+W,P) este utilizata pentru a schimba pro-
prietatile obiectelor.

Toolbox (Ctrl+W,X) contine controale standard drag-and-drop si
componente utilizate in crearea aplicatiei Windows. Controalele sunt grupa-
te in categoriile logice din imaginea alaturata. Ferestrele care sunt afisate in
fereastra principala se pot stabili prin selectie din meniul View.

La crearea unei noi aplicatii vizuale, Microsoft Visual C# 2008 Ex-
press Edition genereazd un spatiu de nume care contine clasa staticd Pro-
gram, cu metoda statica ce constituie punctul de intrare (de lansare) a apli-
catiei:
static void Main()

{..
Application.Run(new Form1());

}

Clasa Application este responsabila cu administrarea unei aplicatii
Windows, punand la dispozitie proprietati pentru a obtine informatii despre
aplicatie, metode de lucru cu aplicatia si altele. Toate metodele si proprieta-
tile clasei Application sunt statice. Metoda Run creeaza un formular impli-
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cit, aplicatia raspunzand la mesajele utilizatorului pana cand formularul va fi
inchis. Compilarea modulelor aplicatiei si asamblarea lor intr-un singur fisi-
er ,,executabil” se realizeaza cu ajutorul optiunilor din meniul Build, uzuala
fiind Build Solution (F6).

Odata implementata, aplicatia poate fi lansatd, cu asistentd de depana-
re sau nu (optiunile Start din meniul Debug). Alte facilitafi de depanare pot
fi folosite prin urmadrirea pas cu pas, urmdrirea pana la puncte de intrerupere
etc. (celelalte optiuni ale meniului Debug).

Ferestre auxiliare de urmarire sunt vizualizate automat in timpul pro-
cesului de depanare, sau pot fi activate din submeniul Windows al meniului
Debug.

Proiectarea vizuala a formularului se poate face inserand controale se-
lectate din fereastra de instrumente (Toolbox) si setand proprietétile acesto-
ra.

Construirea interfetei utilizator

Ferestre

Spatiul Forms ne ofera clase specializate pentru:

- creare de ferestre sau formulare (System.Windows.Forms.Form),

- elemente specifice (controale) cum ar fi butoane (System.Windows.

Forms.Button),

- casete de text (System.Windows.Forms.TextBox) etc.

Proiectarea unei ferestre are la bazd un cod complex, generat automat
pe masurd ce noi desemnim componentele si comportamentul acesteia. In
fapt, acest cod realizeaza: derivarea unei clase proprii din System.Win-
dows.Forms.Form, clasa care este inzestrata cu o colectie de controale (ini-
tial vidd). Constructorul ferestrei realizeaza instantieri ale claselor Button,
MenuStrip, Timer etc. (orice plasdm noi 1n fereastrd) si adauga referintele
acestor obiecte la colectia de controale ale ferestrei.

Daca modelul de fereastra reprezinta fereastra principala a aplicatiei,
atunci ea este instantiatd automat in programul principal (metoda Main).
Daca nu, trebuie sa scriem noi codul care realizeaza instantierea.

Clasele derivate din Form mostenesc o serie de proprietati care deter-
mind atributele vizuale ale ferestrei (stilul marginilor, culoare de fundal,
etc.), metode care implementeaza anumite comportamente (Show, Hide, Fo-
cus etc.) si o serie de metode specifice (handlere) de tratare a evenimentelor
(Load, Click etc.).

O fereastra poate fi activata cu form.Show() sau cu
form.ShowDialog(), metoda a doua permitand ca revenirea in fereastra din
care a fost activat noul formular sa se facd numai dupa ce noul formular a
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fost Inchis (spunem ca formularul nou este deschis modal). Un proprietar
este o fereastra care contribuie la comportarea formularului detinut. Activa-
rea proprietarului unui formular deschis modal va determina activarea for-
mularului deschis modal. Cand un nou formular este activat folosind
form.Show() nu va avea nici un detinator, acesta stabilindu-se direct.
Formularul deschis modal va avea un proprietar setat pe null. Detina-
torul se poate stabili setdnd proprietarul 1nainte sd apelam
Form.ShowDialog() sau apeland From.ShowDialog() cu proprietarul ca
argument.
Vizibilitatea unui formular poate fi setatd folosind metodele Hide sau
Show. Pentru a ascunde un formular putem folosi :
this.Hide(); // setarea propietatii Visible indirect sau
this.Visible = false; // setarea propietatii Visible direct
F nou form =new F_nou();
form.ShowDialog(this);
public Form Owner { get; set; }
F nou form=new F_nou();
form.Owner = this; form.Show();

Printre cele mai uzuale proprietati ale form-urilor, reamintim:

o StartPosition determina pozitia ferestrei atunci cand aceasta apare
prima datd. Pozitia poate fisetatd Manual, sau poate fi centrata pe
desktop (CenterScreen), stabilita de Windows, formularul avand
dimensiunile si locatia stabilite de programator (Windows
DefaultLocation) sau Windows-ul va stabili dimensiunea initiala
si locatia pentru formular (WindowsDefaultBounds) sau, centrat
pe formularul care 1-a afisat (CenterParent) atunci cand formula-
rul va fi afisat modal.

¢ Location (X,Y) reprezintd coordonatele coltului din stanga sus al
formularului relativ la coltul stinga sus al containerului. (Aceasta
proprietate e ignorata dacad StartPosition = Manual).

e Miscarea formularului (si implicit schimbarea locatiei) poate fi tra-
tata in evenimentele Move si LocationChanged .

Locatia formularului poate fi stabilita relativ la desktop astfel:

e Size (Width si Height) reprezintd dimensiunea ferestrei. Cand se
schimba proprietdtile Width si Height ale unui formular, acesta se
va redimensiona automat, aceastd redimensionare fiind tratatd in
evenimentele Resize sau in SizeChanged. Chiar daca proprietatea
Size a formularului indica dimensiunea ferestrei, formularul nu es-
te in totalitate responsabil pentru desenarea Intregului continut al
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sau. Partea care este desenata de formular mai este denumita si
Client Area. Marginile, titlul si scrollbar-ul sunt desenate de Win-
dows.

e MaxinumSize si MinimumSize sunt utilizate pentru a restrictiona
dimensiunile unui formular.

e ControlBox precizeaza daca fereastra contine sau nu un icon, bu-
tonul de inchidere al ferestrei si meniul System (Restore, Move,
Size, Maximize, Minimize, Close).

¢ HelpButton-precizeaza dacad butonul va aparea sau nu langa buto-
nul de inchidere al formularului (doar daca MaximizeBox=false,
MinimizeBox=false). Daca utilizatorul apasa acest buton si apoi
apasa oriunde pe formular va aparea evenimentul HelpRequested
(F1).

e Icon reprezintd un obiect de tip *.ico folosit ca icon pentru formu-
lar.

e MaximizeBox si MinimizeBox precizeaza dacad fereastra are sau
nu butonul Maximize si respectiv Minimize

e Opacity indica procentul de opacitate

e ShowInTaskbar precizeaza daca fereastra apare in TaskBar atunci
cand formularul este minimizat.

e SizeGripStyle specifica tipul pentru ‘Size Grip’ (Auto, Show,
Hide). Size grip (in coltul din dreapta jos) indicd faptul cd aceasta
fereastra poate fi redimensionata.

e TopMost precizeaza daca fereastra este afisata in fata tuturor ce-
lorlalte ferestre.

¢ TransparencyKey identifica o culoare care va deveni transparentd
pe forma.
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CUTIA LUI DIRICHELET

prof. Maria PODBERESCHI
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Principiul CUTIEI LUI DIRICHLET

Chiar daca principiul cutiei lui Dirichlet se bazeaza pe una dintre cele
mai simple observatii matematice, rezolvarea problemelor folosind aceasta
metodd nu este o sarcind prea usoard. In acest articol vom prezenta cateva
probleme dificile care pot fi rezolvate folosind principiul cutiei lui Dirichlet.

Principiul cutiei lui Dirichlet se bazeaza pe una dintre cele mai simple
observatii matematice: daca avem n obiecte dispuse in n—I cutii, atunci
exista cel putin o cutie care contine doua obiecte. Dar, pe cat de simplu este
acest principiu, pe atat de complexe sunt implicatiile lui. Exista destule pro-
bleme, unele dintre ele propuse spre rezolvare la diferite concursuri de pro-
gramare nationale sau internationale, a caror solutie se poate obtine mult
mai usor daca se foloseste principiul cutiei lui Dirichlet. In continuare vom
prezenta cateva probleme care se rezolva folosind aceasta observatie mate-
matica.

Problema 1
Fie un depozit care are N camere, continand respective cantitdtile de
marfa C1,C2,...,Cn, care sunt numere naturale distincte. Sa se scrie un pro-
gram care sa determine un grup de camere cu proprietatea cd suma cantitti-
lor de marfa pe care le contin se poate imparti exact la cele N camioane care
0 transport.
Solutie
Se calculeaza sumele,
S1=C1
S2=C1+C2
Sn= C1+C2+C3+...+Cn.
Distingem doua cazuri
- Existd indicii 1,) cu 1<=i<j<=n cu Si=Sj (mod n), adica numerele na-
tural Si si Sj produc acelasi rest la impartirea prin n. In acest caz se
vor alege camerele i+1,i+2,...,) deoarece suma Ci+/+Ci+2+...+Cj se
imparte exact la N.
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- In caz contrar, inseamna ca sumele dau resturi diferite la impartirea
prin N. Atunci una dintre aceste sume (fie ea Si) se imparte exact la
N, caz in care vom alege camerele 1,2,...,i. Programul C++ cores-
punzator este:

#include <iostream.h>

#include <conio.h>

int c{100],s[100], I, n, p1, p2, sum;

void main()

{ clrscr();

cout<< “n="; cin>>n,;

for (i=1;1<=n;i++) { cout<<’c[“<<i<<’]="; cin>>c[i]; }
for(i=0;i<=n-1;i++) s[i]=0;

for (i=1;1<=n;i++)

{ sum=(sum-+c[i])%n;

if(s[sum]) { pl=1+s[sum]; p2=I; }

else s[sum]=i; }

if(!pl) { p1=1; p2=s[0]; }

cout<<’Au fost alese cantitatile :”<<end],
for (i=p1;1<=p2;i++) cout <<c[i]<<” *;
getch();
b

Problema 2

Intr-o cameri se afld n persoane. Fiecare dintre acestea cunoaste un
numar de alte persoane din camera. Se stie ca relatia de cunostinta este reci-
procd (dacd A cunoaste pe B, atunci si B cunoaste pe A). Sa se determine
dacd existd doud persoane care cunosc acelasi numar de persoane din came-
ra.

Solutie

Fiecare persoana din camera cunoaste cel putin 0 persoane si cel mult
n—1 persoane.

Daca existd o persoand care le cunoaste pe toate celelalte n—1 persoa-
ne, atunci nu va exista o persoana care sa nu cunoasca nici o alta persoana
din camera. Daca existd o persoand care nu cunoaste pe nimeni din camera,
atunci nu va exista o persoand care sa cunoasca pe toate celelalte n—1 per-
soane din camerd. Daca vom construi multimea numerelor corespunzatoare
numarului de persoane cunoscut de fiecare din camera, atunci aceasta va
contine cel mult n—1 valori distincte (daca il contine pe 0, atunci nu il conti-
ne pe n—1, iar daca il contine pe n—1 nu il contine pe 0). Deoarece in camera
se afld n persoane, inseamna cd cel putin doua dintre ele cunosc un acelasi
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numar de persoane din camera. O altd variantd de enunt pentru aceasta pro-
blema ar fi urmatoarea: Sa se arate ca intr-un graf neorientat existd doua
varfuri care au acelasi grad.

Problema 3

La un campionat de fotbal participa n echipe care joaca intre ele, astfel
incat oricare doud joaca o singura datd. S se arate ca in orice moment exista
doua echipe care au jucat acelasi numar de jocuri.

Solutie

La un moment dat fiecare echipa a jucat cel putin 0 jocuri, dar nu mai
mult de n—1.

Daca exista o echipa care a jucat n—1 jocuri, inseamna ca nu exista o
echipd care sd nu fi jucat nici un joc. Daca existd o echipa care nu a jucat
nici un joc, Tnseamna ca nici o echipd nu a jucat toate cele n—1 jocurile. Da-
ca formdm mulfimea numerelor care constituie numarul de partide jucate de
fiecare echipad, atunci aceasta va contine cel mult n—1 numere (daca il conti-
ne pe 0, atunci nu il contine pe n—1, iar daca il contine pe n—1 nu il contine
pe 0). Fiind n echipe, inseamna ca cel pufin doua dintre ele au jucat acela si
numadr de jocuri.

Problema 4

Se considera o multime de cifre C care contine si cifra 0. Sa se deter-
mine un multiplu a lui n care este format din toate cifrele din C.

Solutie

Fie C = {cl, c2, ..., ck} multimea cifrelor date. Evident 2 < k < 10.
Presupunem, in continuare ca, ck = 0. Construim numarul A = clc2...ck.
Apoi construim sirul de numere:

x1 =A,

x2 = AA,

x3 = AAA,
X

n=A...A (A den ori).

Calculam resturile ri ale impartirii lui xi la n. Aceste resturi sunt nu-
mere intregi din multimea {0, 1,...,n—1}. Daca unul dintre resturi este 0,
atunci numdrul corespunzitor este solutia problemei. In caz contrar vom
avea n—1 tipuri de resturi generate de n numere, deci, conform principiului
lui Dirichlet, doua resturi (ri si 1j, 1 < j) sunt egale. Dacd scadem numerele
corespunzatoare Xj—xi, vom obtine un numar, care prin impartire la n, da
restul 0 si care reprezinta totodata si solutia problemei.

Problema 5
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Fie A o multime cu n elemente. Sa se arate cd, daca alegem mai mult
decat jumatate dintre submultimile mulfimii 4, atunci doua dintre acestea au
proprietatea ca una este inclusa

in cealalta.

Solutie

Se stie cd o multime cu n elemente are 2n submultimi. Fie x un ele-
ment din 4 si B = A\{x}.

Pentru fiecare submultime S a lui B vom forma perechea{S, SU {x}} Aces-

te perechi formeaza o partitie a mul{imii 4. Daca alegem mai mult de juma-
tate dintre submultimile lui 4, conform principiului cutiei, vor exista doua
care se afla n aceeasi pereche. Doud multimi din aceeasi pereche au propri-
etatea ca una este inclusd in cealalta.
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NOTIUNI GENERALE DE METEOROLOGIE

prof. Laura CHERTIC
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Meteorologia este disciplina care se ocupa de studiul fenomenelor
atmosferice, avand ca obiect in special procesele climatice, precipitatii, tem-
peraturd, curenti de aer, descarcari electrice (fulgere) si prognoza lor.

Presiunea atmosferica

Presiunea atmosferica reprezintd forta cu care apasa o coloana de aer
cu sectiunea de 1 cm” si inaltd pana la limita superioard a atmosferei. Stratu-
rile superioare exercitd o presiune asupra celor inferioare cu atidt mai mare,
cu cat straturile de aer respective sunt mai aproape de Pamant. Deci presiu-
nea atmosferica este invers proportionald cu altitudinea (ca urmare a reduce-
rii stratului de aer si a micsorarii densitatii acestuia).

Scaderea presiunii atmosferice odata cu cresterea altitudinii:

iniltimea | Temperatura | Presiunea Presiunea

(m) (€9) (mb) (mm Hg)
0 +15,0 1013,2 759.,9
1000 +8,5 898,8 574,1
2000 +2,0 7979 5984
3000 -5,4 701,0 525,8
4000 -11,0 616,44 462,3
5000 -17,5 540,1 405,2
6000 -24,0 471,7 353,8

Faptul ca oamenii au in componenta organismului si aer duce la un
echilibru intre presiunea interioara din corp si cea exterioard. De aceea, nu
suntem pur si simplu striviti de greutatea aerului atmosferic, desi el apasa pe
fiecare cm” al corpului nostru cu o fortd egald cu 1 kgf. Un efect important
al scaderii presiunii atmosferice odatd cu cresterea altitudinii il constituie
scaderea temperaturii de fierbere a apei. La o altitudine de 5000 m, de
exemplu, apa va fierbe la o temperaturd de numai 85 °C. Presiunea atmosfe-
ricd, in afara variatiilor in functie de altitudine, mai prezinta si variatii diurne
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si anuale. Pentru tara noastra, apar atat vara cat si iarna doud perioade de
maxim §i doud de minim barometric pe zi. Luand ca lund reprezentativa
pentru perioada de vara luna iulie, se remarcd maximele barometrice diurne
la orele 4,00 si 17,00, iar minimele la orele 9,00 si 14,00. Pentru anotimpul
de iarna, in luna ianuarie, de exemplu, maximele barometrice apar la orele
5,00 si 14,00, iar minimele la orele 10,00 si 22,00. Variatiile anuale ale pre-
siunii atmosferice sunt in primul rand influentate de anotimpuri. In tara
noastra, care are climat continental-temperat, se manifestd un maxim baro-
metric In anotimpul de iarna si un minim in anotimpul célduros.

Nebulozitatea

Aparitia norilor se datoreaza cantitatii de vapori de apd ce se gaseste In
atmosferad la diferite inaltimi. Notiunea de nebulozitate este datda de gradul
de acoperire a boltii ceresti cu nori, indiferent de Tndlfimea la care ei se afla.
La fel cum apa in atmosfera in cele trei stari de agregare: solida, lichida si
gazoasd, tot asa se va Intdlni si in compozitia norilor. Cand conditiile devin
prielnice pentru aparitia picaturilor fine de apa si a cristalelor de gheata intr-
un ansamblu aflat in suspensie la o indl{ime oarecare deasupra Pdmantului,
se poate spune ca s-a format un nor. Aerul cald ridicandu-se, antreneaza va-
porii de apa care se gasesc in cea mai mare parte la suprafata marilor si
oceanelor. In straturile superioare, dand de temperaturi scizute, se vor con-
densa sau chiar sublima, trecand direct in stare solida. $i in cazul norilor, ca
si Tn cazul cetii, apa se gaseste 1n stare lichida sau solida, in functie de tem-
peratura aerului: la temperaturi pozitive se afla sub forma de picaturi, la
temperaturi intre 0 si -30 °C poate fi sub forma de picaturi, dar si sub forma
de cristale de gheata, iar la temperaturi intre -30 si -50 °C, numai in stare so-
lida, adica sub forma de cristale de gheata.

Clasificarea norilor in functie de inaltime:
e Nori superiori (intre 6-13 km);
e Nori mijlocii (intre 2-6 km);
e Nori inferiori (pana la 2 km).

Clasificarea norilor in functie de starea de agregare a apei care se

afla in compozitia lor:
e Nori formati din particule lichide: Stratus, Stratocumulus,
Cumulus, Altocumulus. Contin picaturi de apa de dimensiuni
foarte mici (0,005mm) care formeaza ceata, picaturi de dimen-
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siuni mici $i mijlocii (0,5 mm) care formeaza burnita si picaturi
mari (pana la 5 mm) ce formeaza ploaia;

e Nori formati din particule solide: Cirrus, Cirrocumulus,
Cirrostratus. Contin cristale de gheata si fulgi de zapada;

e Nori micsti: Cumulonimbus.

Nori superiori:

Cirrus (Ci) — sunt nori cu aspect filamentos, fibros sau de benzi trans-
parente albe si subtiri, de cele mai multe ori separati. Sunt formati din crista-
le fine de gheatd si nu reduc stralucirea Soarelui sau a Lunii. Foarte adesea
se gasesc la peste 8000 m altitudine. De la aparitia lor pe cer, este foarte im-
portant sd i se urmareasca evolutia, deoarece ei prevestesc sosirea frontului
cald al unei perturbatii atmosferice.

Cirrocumulus (Cc) — au un aspect de gramajoare albe, farda umbre
proprii, dand cerului un aspect valurit, asemanator cu o plaja de nisip. Sunt
transparenti, deoarece sunt formati din cristale de gheata, lasand sa se vada
prin ei Soarele si Luna. Apar repede si dispar la fel de repede, in jurul altitu-
dinii de 6000 m.

Cirrostratus (Cs) — se prezintd sub forma unei panze sau a unui voal
transparent, albicios, neted sau fibros. Pot acoperi bolta cerului total sau
numai partial. Ei produc fenomenul optic numit “halo”, deoarece sunt for-
mati din cristale de gheatd. Au o 1nédlfime medie de 6000 m. Aparitia lor pre-
cede schimbarea timpului.

Nori mijlocii:

Altocumulus (Ac) — au o forma mult mai variata: siruri de benzi, ru-
louri sau de paturi suprapuse, de culoare cenusie inchisd. De multe ori au
umbre proprii, ca urmare a densitatii $i grosimii mai accentuate. Pot fi for-
mati din elemente separate (4/tocumulus lenticularis) sau dintr-o panza con-
tinua (Altocumulus stratiformis). Cand au grosime mai redusa, Soarele poate
fi vizibil printre ei, dar de multe ori sunt opaci. La apusul si la rasdritul Soa-
relui, sunt uneori colorati intr-un rosu aprins. Aparitia lor precede manifes-
tari orajoase. Din ei pot cddea precipitatii sub formd de ploaie cu picaturi
mari $i rare sau o ninsoare cu fulgi mari. Sunt constituiti din picaturi de apa,
dar uneori si din cristale de gheata.

Altostratus (As) — sunt nori ce formeaza o panza albastruie sau cenu-
sie si pot acoperi cerul total sau partial. Soarele sau Luna se pot vedea slab,
ca niste pete luminoase. Prezintd de cele mai multe ori un aspect striat, din
doud sau mai multe straturi suprapuse. Din ei pot cadea precipitatii sub for-
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ma de ninsoare sau ploaie slaba, uneori neajungand péana la sol. Sunt alcatu-
iti din fulgi de zapada si picaturi de apa supraracita.

Nimbostratus (Ns) — apar sub forma unui strat cu aspect cenusiu In-
chis. Asa cum ii trddeaza si numele (nimbus = ploaie), ei genereazad precipi-
tatii sub forma de ploaie sau ninsoare. Pot acoperi partial sau total bolta ce-
reascd, sunt opaci, ldsand impresia ca sunt luminati din interior. Se mengin
de obicei la 800 m altitudine, formandu-se prin Ingrosarea si coborarea nori-
lor Altostratus si Altocumulus. Sunt formati in special dintr-un amestec de
particule lichide si solide. Uneori se pot forma si din latirea varfurilor nori-
lor Cumulonimbus.

Nori inferiori:

Stratocumulus (Sc) — sunt nori Tn forma de bancuri albicioase, paturi
cenusii sau rulouri. Uneori sunt opaci, alteori prin ei se poate observa pozitia
Soarelui. Nu au un aspect fibros. Sunt formati din picaturi de apa sau zapada
grauntoasa, din aceasta cauza putand genera ploi sau ninsori slabe. Apar
numai dimineata §i seara.

Stratus (St) — au un aspect de panza noroasa, cu o baza uniforma, de
culoare cenusie, uneori atat de josi, incat pot atinge obiectele inalte. Sunt de
cele mai multe ori opaci, fiind foarte rare cazurile cand prin ei se pot vedea
Soarele si Luna. Au o grosime mica. Vara sunt formati din picaturi fine de
apa, iar iarna si in amestec cu mici particule de gheata. Burnita, care nu este
decat o ploaie marunta si deasa, este specifica acestor nori. larna dau nastere
la precipitatii sub forma de ninsoare, cu fulgi mari de zdpada si ace de ghea-
ta. Se mentin la inal{ime medie de 500 m.

Cumulus (Cu) — sunt nori cu un contur bine definit, in forma de tur-
nuri, movile, sau graimajoare de vata. Au o culoare alba si se deplaseaza re-
pede pe cer. Se dezvolta mai bine pe verticald. Baza este mai inchisa la cu-
loare, iar varfurile sunt albe si prezintd de cele mai multe ori inmuguriri.
Sunt nori de timp frumos, dar in situatia n care au o dezvoltare pe verticala
mai mare, din ei pot cadea precipitatii slabe si de scurtd durata. Acesti nori
apar in urma curentilor de convectie ce rezultd ca urmare a insolatiei puter-
nice sau a unirii unei mase de aer cald cu una rece. Cei mai putin dezvoltati
sunt norii Cumulus humilis ce se formeaza in special dimineata, atingand
dezvoltarea maxima la amiaza. Daca norul Cumulus are Tnéltimea egala sau
mai mare decat lungimea bazei atunci se va numi Cumulus mediocris. Este
mai bine conturat, iar la partea superioara prezintd Inmuguriri rotunjite.
Cand norul Cumulus este puternic dezvoltat pe verticald, inaltimea lui depa-
sind de 1,5-2 ori lungimea bazei, se va numi Cumulus congestus. Varfurile
sale sunt albe-stralucitoare in continud miscare, uneori in forma de turnuri.
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Din ei pot cadea precipitatii sub forma de ploaie, dar cu picaturi mari i rare.
Pot sta la baza formarii norilor Cumulonimbus.

Cumulonimbus (Cb) — alcétuiesc formatiuni dense, care au o puterni-
ca dezvoltare pe verticald, baza norului fiind la cateva sute de metri indlfime,
in timp ce varfurile, care ajung pana la 8-10 km indl{ime, au o forma de tur-
nuri sau nicovala si sunt de culoare alba. Cand norul se afla la o mica altitu-
dine deasupra solului, se desprind fragmente din masa lui, dand nastere la
trombe si vijelii. Norii Cumulonimbus au in constitutia lor picaturi de apa
supraracite (apa ce se afla sub temperatura de 0°C), fulgi de zapada, grindina
si cristale de gheata in partile superioare.

Pentru tara noastra, nebulozitatea prezinta o valoare maxima in ano-
timpul rece, mai ales in luna decembrie, continudnd apoi sa scada, pana
atinge valoarea minima in luna august.

Precipitatiile atmosferice

Precipitatiile atmosferice reprezintd orice forma de apa care cade din
atmosfera pe Pamant . Formele de precipitatii sunt: ploaia, zapada (ninsoa-
rea), lapovita, grindina, ploaia inghetatd, chiciura si virga. Precipitatiile sunt
o componentd de baza a circuitului apei in naturd. Precipitatiile atmosferice
sunt produsele condensarii si sublimarii vaporilor de apa existenti in atmos-
fera ce cad pe suprafata terestra.

Mecanismul formarii precipitatiilor:

Daca intr-un nor sunt picaturi de apa supraracita, vapori de apa si
particule de gheata, picaturile de apa si vaporii au tendinta de a se condensa
imediat pe particulele de gheata. Crescand, ele incep sa aiba o miscare des-
cendentd in masa noroasd, intdlnind in cale alti vapori de apa si picaturi pe
care ii capteaza. In caderea lor, datoritd temperaturii pozitive, particulele de
gheata se topesc totusi, iar atunci cand ajung la dimensiunea necesara invin-
gerii curentilor ascendenti din interiorul norului si la cantitatea suficienta
pentru a nu se evapora complet in stratul de aer mai putin umed de sub nor,
vor cadea pe pamant sub forma de precipitatii lichide. Pentru a se intampla
acest lucru, picatura trebuie sa aiba in caderea ei spre sol un diametru de cel
putin 0,02-0,05 mm.

Daca norul este format numai din particule de gheata si apa, sau nu-
mai din gheata, atunci diametrul picaturilor poate fi mult mai mare, dand o
cantitate bogatd de precipitatii. Cauza o constituie faptul ca cristalele de
gheatd au o suprafatd mai mare si pot, in consecinta, sa capteze un numar
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mai mare de vapori de apd. Daca temperatura stratului de aer de sub nor este
si ea coboratd (in anotimpul rece), atunci precipitatiile cad sub forma de
fulgi de zapada, nemaiputandu-se topi.

Diferite tipuri de precipitatii:
Virga;

Ploaia;

Burnita;

Ninsoarea;

Lapovita;

Grindina.

Virga — vara, cand temperatura aerului este ridicata, iar picaturile In
cadere au dimensiuni mai reduse, ele vor cddea numai pana la o anumita
inaltime, apoi, nu vor mai ajunge la suprafata pamantului. Acest fel de pre-
cipitatii care sunt vizibile sub forma unor fasii sau benzi la indltime se nu-
mesc virga.

Ploaia — este o precipitatie lichidd cu diametrul picaturilor intre 2-5
mm. Picéturile cu diametrul de 3 mm cad cu o viteza de aproximativ 8 m/s.
Norii care iIn mod frecvent genereaza ploaia sunt cei de tip Nimbostratus,
Cumulonimbus, Altostratus. Uneori, ploile care sunt formate din picaturi
mari §i rare sunt produse de norii Stratocumulus §i Altocumulus. Vara, in
special, se poate remarca o mare intensitate a unei ploi, adica o mare cantita-
te de apd rezultata Tn urma caderii precipitatiilor intr-un timp relativ scurt.
Asemenea ploi sunt cunoscute si sub numele de averse. Ele incep si se ter-
mina brusc, avand picéturile de apd mai mari ca cele ale unei ploi obisnuite
si fiind deseori insotite de descarcari electrice.

Burnita — este o forma de precipitatie ce contine picaturi cu un dia-
metru mai mic ca al unei ploi, sub 0,05 mm, incat dau impresia ca plutesc in
aer, asa de lentd este caderea lor. Burnita ia nastere dintr-o paturd joasa si
continud de nori Stratus.

Ninsoarea — la o privire mai atentd a fulgilor de zdpada, se poate
lesne observa ca acestia sunt in fond niste cristale ramificate, uneori in for-
ma de stelute hexagonale, ace, bastonase sau discuri mici. Ninsoarea de
formeaza din aceiasi nori ca si ploaia. Marimea fulgilor de zdpada poate
ajunge uneori pana la 10-12 cm in diametru, atunci cand in caderea lor fulgi
mai mici se unesc intre ei. Daci solul are o temperaturd mai scazuta de 0 °C,
pentru a nu permite fulgilor de zdpada sa se topeasca, ei se astern sub forma
de strat.
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Lapovita — este o precipitatie formata dintr-un amestec de picaturi
de apa si fulgi de zdpada, ce cad concomitent cand temperatura aerului este
in jur de 0 °C. Se formeaza din nori Nimbostratus, de cele mai multe ori la
inceputul si la sfarsitul iernii.

Grindina — precipitatie solidd, formata din globule sau bucdti de
gheatd, cu un diametru de 5-50 mm, deseori si cu dimensiuni mai mari.
Elementele de gheatd sunt constituite aproape in intregime din gheata trans-
parenta sau uneori alternand cu straturi de gheata opaca. Grindina este gene-
ratd numai de norii Cumulonimbus si de cele mai multe ori insoteste feno-
mene orajoase (tunete si fulgere) din anotimpul de vard. Portiunea “batuta”
de grindind poate masura 1n lungime cateva zeci de km, uneori sute de km,
iar in latime, de la cateva zeci de metri pana la 10-15 km. Bobul de grindina
se formeaza in cadrul norului Cumulonimbus, cand particula de gheata este
prinsd de curentii ascendenti existenti in nor. Pe suprafata particulei se de-
pun alte cristale care i maresc diametrul si, bineinteles greutatea, capatand o
miscare descendenta. Atunci cand reuseste sa invinga forta curentului ascen-
sional, coboara spre pdmant sub forma de grindina. Viteza de cadere a parti-
culelor creste direct proportional cu greutatea lor. De exemplu, la un diame-
tru de 12 mm, viteza de cadere este de 25 m/s.
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CONFLICTELE IN ORGANIZATIA SCOLARA

prof. Carmen FLORESCU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Conflictul este o componenta naturala a existentei noastre de zi cu zi,
a relatiilor noastre cu ceilalti; de aceea, de cele mai multe ori nici nu ne
gandim la el si nu 1l studiem; daca nu il mai privim ca pe o forta distructiva,
ci Incercam sa 1i explicim natura sa si sa identificim cauzele si fortele an-
grenate, conflictul poate deveni si o sansa de maturizare.

Conlflictul insa se poate explica: el nu este nici bun, nici rau, ci pur si
simplu exista, s mecanismul sau trebuie Infeles pentru a fi stapanit.

Conflictele intre elevi

Utilizarea productiva a conflictului sau rezolvarea creatoare a acestuia
reprezintd un demers esential al managementului progresului de invatamant.
Profesorul se confrunta in fiecare zi cu un numar foarte mare de conflicte.
El trebuie sa fie un ,,pacificator” care utilizeaza, insd, constructiv conflictul
in vederea atingerii finalitatilor educationale stabilite. De aceea el trebuie sa
afle in primul rand, cauzele concrete ale conflictului aparut. Acestea pot fi:

e Atmosfera competitiva. Elevii au fost obisnuiti sa lucreze indivi-
dual pe baza competitiei, lipsindu-le deprinderea de a munci in
grup, increderea in colegi si profesori.

e Atmosfera de intolerantd. In clasa, lipsa sprijinului intre colegi
duce de multe ori la singuratate si izolare. Apar resentimente fata
de capacitatile si realizarile celorlalti, neincrederea si lipsa prie-
teniei .

e Comunicarea slabd. Aceasta reprezintd solul cel mai fertil pentru
conflict. Cele mai multe conflicte pot fi atribuite neintelegerii
sau perceptiei gresite a intentiilor, sentimentelor, nevoilor si ac-
tiunilor celorlalti. Elevii nu stiu sa-si exprime in mod pozitiv ne-
voile si dorintele sau le este frica sa faca asta. Ei nu pot sa i as-
culte pe ceilalfi.

e Exprimarea nepotrivitd a emotiilor. Orice conflict are o compo-
nenta afectiva. Conflictele se vor accentua atunci cand elevii au
sentimente deplasate (exacerbate), nu stiu sa-si exprime supara-
rea sau nemultumirea Intr-un mod neagresiv, 1si suprima emotiile
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si sunt lipsifi de autocontrol.

e Absenta priceperilor de rezolvare a conflictelor. Elevii si profe-
sorii nu stiu sa raspunda in mod creativ conflictelor. Ei pretuiesc
si utilizeazd modalitati violente de solutionare a acestora, ur-
mand adesea modele furnizate de filmele de consum.

e Utilizarea gresitd a puterii de catre profesor. Ca profesor puteti
accentua sau diminua cei 5 factori enumerati mai sus. De aseme-
nea puteti provoca aparifia sau escaladarea conflictelor prin as-
teptdri exagerat de inalte fatd de elevi, conducand clasa prin re-
guli inflexibile, bazdndu-va in permanenta pe utilizarea autorita-
tii, instaurand o atmosfera de teama si neintelegere.

Intre agresiune si inactiune existi o gama foarte larga de raspunsuri. A
castiga sau a pierde, ca individ, nu sunt singurele iesiri posibile dintr-un
conflict. Cea mai buna solutie este cea n care ambele parti castiga.

Utilizarea repetata si consecventd a tehnicilor de rezolvare a conflicte-
lor de cétre profesori va face ca elevii insisi sa fie capabili, dupa un timp,
sd-si rezolve singuri conflictele si s nu le aduca de fiecare data in fata pro-
fesorilor. Acest lucru are efecte benefice asupra atmosferei din clasa, contri-
buind la crearea unei comunitati educationale in care elevii se sprijina unii
pe altii. Caracteristicile acesteia sunt:

e Cooperare. Elevii invata sa lucreze impreuna , sa aiba incredere
unii in ceilalti si sd-si impartageasca preocupadrile.

e Comunicare. Elevii invata sa observe atent, si comunice cu acu-
ratete ceea ce au de spus, sd ii asculte atent pe ceilalti.

e Toleranta. Elevii invata sa se respecte si sa valorizeze pozitiv di-
ferentele Intre oameni, sa inteleaga propriile prejudecati si modul
in care acestea actioneaza.

e Expresia emotionala pozitiva. Elevii invatad sa isi exprime senti-
mentele, in special supdrarea sau nemultumirea, in modalitati
neagresive si nedistructive. Totodata, ei invata autocontrolul.

e Rezolvarea conflictelor. Elevii deprind abilitatea de a raspunde
in mod creativ intr-o situatie conflictuala.

Conflictele intre profesori si elevi

Pentru a evita aparitia acestui tip de conflict , profesorul nu trebuie sa
isi utilizeze puterea in mod discretionar, cu scopul de a evidentia lipsa de
putere a elevilor. Autoritatea profesorului trebuie sa se manifeste construc-
tiv prin crearea unui mediu propice invatarii, prin mentinerea ordinii §i prin
,.scoaterea” a ceea ce e mai bun din elevi. In schimb, autoritarismul (adica
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exercitarea autoritatii formale in mod permanent, sistematic si indiferent de
conditii) solicitd implicit, supunere oarba si conformism din partea elevilor.
Desi pare eficient, autoritarismul rezolva probleme doar pe termen scurt si
doar superficial, intrucat conflictul cu elevii si ostilitatea acestora se vor
mentine. De aceea, trebuie gandita si realizata exercitarea autoritatii, dar fa-
ra a cadea in autoritarism. Pentru aceasta:

- Se stabilesc reguli cu ajutorul clasei.

- Se prezinta lista de reguli clasei si se explica ratiunea fiecarei re-
guli.

- Se decid impreuna consecintele in cazul incélcarii regulilor.

- Se afigeaza regulile si sanctiunile si se verificd daca toatda lumea
a luat cunostinta de ele.

- Nu se face nici un rabat de la respectarea regulilor (trebuie sa
existe si sanctiuni mai putin grave pentru a putea fi aplicate cand
existd circumstante atenuante).

- Sanctiunile vor fi destul de severe dar nu exagerate pentru a nu
crea resentimente care impiedica schimbarea comportamentului.

- Profesorul se asigura ca elevul intelege de ce a fost sanctionat.

- Nu se umileste elevul. Sanctiunea trebuie sa schimbe nu sa star-
neasca dorinta de razbunare.

Orice rezolvare a conflictelor implica o mai bund comunicare cu ele-
vii. Cu cat comunicarea este mai bund si mai completa, cu atat crearea unui
climat de sigurantd fizica si psihica va fi mai probabild iar conflictele vor fi
mai usor de rezolvat.

La fel de important pentru managementul conflictelor in procesul de
invatdmant este, a-i invata pe elevi sa-si exprime emotiile in mod construc-
tiv. Ei trebuie sa stie cad pot castiga ceea ce doresc fara sa fie agresivi. Auto-
controlul nu Inseamna suprimarea emotiilor, ci un mod pozitiv de a le ex-
prima.

Conflictele intre profesori si parinti

Principalele cauze ale acestor conflicte sunt:

e Comunicarea defectuoasad datoritd neintelegerilor sau numéarului
mic de contacte pe parcursul unui an scolar.

e Conflictul de valori si lupta pentru putere: parintii au prejudecati
bazate pe experientele lor anterioare sau nu le este clar care este
rolul lor sau al profesorilor in viata copiilor.

Imbunatatirea relatiilor cu parintii prin diminuarea posibilitatilor apa-
ritiei unor conflicte ireconciliabile presupune:
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¢ Informarea periodica, in scris sau verbald a parintilor in legatura
cu realizarea obiectivelor educationale, cu reliefarea progreselor
inregistrate de copilul lor.

e Cresterea numarului de contacte In care solicitati parintilor su-
gestii §i opinii pe care aratati ca le primiti cu placere.

e Acomodarea cu ideile diferite ale parintilor despre desfasurarea
procesului de invatamant si explicarea pe intelesul lor a demer-
surilor educationale care au generat diferentele de opinii.

Conlflictele intre profesori

Conflictele dintre profesori pot fi de naturd personald sau profesiona-
1a. Conflictele profesionale trebuie abordate intr-un mod constructiv si util
pentru organizatia scolard. Imbunatitirea relatiilor cu ceilalti profesori pre-
supune, printre altele:

e Imbunititirea comunicarii, cresterea cooperarii si tolerantd fata
de ideile diferite ale altor persoane.

e Oferirea de solutii concrete profesorilor in privinta modului in
care se lucreaza cu unii elevi dificili din clasele la care predam.

¢ Cand apar probleme in clase, trebuie sa Incurajam pe ceilalti pro-
fesori sa se focalizeze asupra problemei si nu asupra elevilor im-
plicati.

e _Menajarea” (atunci cand se ofera sfaturi metodice) celor care au
pretentia ca sunt stdpani absoluti ai meseriei. Acest lucru se poa-
te realiza prin interventii de genul: ,,este foarte bine cum ai facut,
dar nu se putea oare, face si asa...”

e Atentie la ce se poate spune in cancelarie si la subiectele evitate
in aceste discutii. In general, se eviti temele care au dus sau pot
duce la conflicte personale sau profesionale iar abordarea unui
astfel de subiect poate semnala posibila apariie a unei situatii
conflictuale.

Foarte delicate sunt conflictele unor profesori cu conducerea scolii in
general, sau cu directorul scolii, in special. Pentru evitarea si / sau rezolva-
rea rapida a unor astfel de conflicte, este bine ca fiecare parte sa adopte un
comportament ,,proactiv”’, prin care se cautd Tmbunatatirea relatiilor inter-
personale.
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ROLUL CATALIZATORILOR
IN DESFASURAREA REACTIILOR CHIMICE

prof. Tudorita GUZGAN
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

I. Definitia catalizatorilor

Catalizatorii sunt substante care maresc viteza de reactie, in unele ca-
zuri prezenta lor putdnd schimba sensul de desfasurare al reactiei respective.

Din cele aratate rezulta doua conceptii asupra naturii si rolului acestor
substante straine ce se numesc catalizatori.

Una dintre aceste conceptii a fost formulatda de savantul suedez Jacob
Jons Berzelius (1836) cel care a introdus in chimie notiunea de catalizator.
El a aratat ca exista unele reactii chimice ce sunt accelerate de prezenta unor
substante ce nu iau parte direct la reactie si considera ca in aceste reactii se
manifesta o ,,forta catalitica”. Berzelius a numit cataliza — ceea ce in limba
greacd Tnseamna ,,a desface”, reactiile ce au loc sub influenta acestei forte
catalitice.

Potrivit conceptiei sale, catalizatorul intervine indirect in reactie, de-
termina directia de transformare $i explica selectivitatea ca o consecinta a
acesteia.

Cea de-a doua conceptie apargine lui W. Ostwald (1894), ce atribuie
catalizatorului doar capacitatea de a mari viteza de reactie.

Existd multe date experimentale, atat in sprijinul conceptiei lui
Berzelius, cat si a celei lui Ostwald. Ambele conceptii sunt juste, dar in-
complete si numai prin imbinarea lor se ajunge la definirea corectd a notiu-
nii de catalizator, si anume:

Catalizatorii sunt substante de felul metalelor (Ni, Pt, Co, etc.), oxizi-
lor (Al,O3, Cr303, etc.), acizilor (HCI, H,SOs, etc.), bazelor (NaOH, KOH,
etc.), sarurilor (HgCl,, AICIl;, etc.), care introduse in mediu de reactie in
cantitati mici sau foarte mici, modifica viteza de reactie, iau parte la reactia
chimica intr-un anumit stadiu al ei, influentandu-i mecanismul, iar la sfarsi-
tul reactiei se regasesc in cantitatea initiald, fara a fi suferit vreo transforma-
re chimica.
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I1. Proprietatile catalizatorilor

1. Catalizatorul influenteaza numai reactiile ce s-ar produce cu o vi-
tezd mica sau chiar foarte mica i fara el, dar intr-un timp mai lung.

De exemplu: sinteza apei din H, si O, nu are loc la temperatura came-
rei. Daca in amestecul respectiv introducem Pt fin divizata, atunci reactia se
produce rapid. Se constatd ca la sfarsitul reactiei, platina a raimas neschim-
bata si in aceeasi cantitate ca la Inceput.

2. Din acest exemplu si din numeroase altele reiese ca la sfarsitul re-
actiei catalizatorul apare nemodificat atdt chimic, cdt si cantitativ, el sufe-
rind de multe ori doar o schimbare a formei fizice.

De exemplu: MnO,, folosit drept catalizator la descompunerea KC1O;
poate sa se transforme din cristale in pulbere fina.

3. Experienta a aratat ca sunt suficiente de multe ori cantitati mici de
catalizator pentru a produce reactia intre cantitati mari de reactanti.

De exemplu:

a) 1 mg de Pt coloidald in 10’ litri de solutie de H,O, determini o de-
gajare intensa de O,, ca urmare a reactiei de descompunere: 2H,0, — 2H,0
+0,.

b) Un catalizator mult mai puternic al aceleiasi reactii este enzima
numiti catalaza. O singurd moleculd de catalazi descompune 5 - 10° mole-
cule de H,O; pe minut.

c¢) Un alt exemplu este cel dat de Titoff (1903). Acesta aratd ca ionii
de Cu II accelereaza reactia de oxidare a Na,SOs cu oxigen, ionii de Cu II fi-
ind suficienti intr-o concentratie de 1 gr. la 10° litri .

4. Catalizatorul determina sau accelereaza numai reactiile termodi-
namic posibile, pentru care G < 0, deci reactii care decurg spontan cu des-
cresterea entalpiei libere de reactie, in sensul stabilirii unui echilibru.

Sunt catalizatori ca MnO, sau NaOH, ce accelereaza transformarea O3
in O,, dar nu existad un catalizator care sa producad ozon din O,, pentru ca un
asemenea catalizator ar trebui sa lucreze cu energia necesara descompunerii
moleculei de oxigen si acest lucru contrazice principiul I al termodinamicii.

Numit si ,.,principiul conservarii energiei”, principiul I arata ca ener-
gia nu se poate crea, nici distruge, ea se transforma doar dintr-o forma de
energie in alta.

5. Deoarece un catalizator nu poate modifica activitatea termodinami-
ca a reactantilor, el nu poate sa deplaseze echilibru chimic al reactiei pe care
o catalizeaza, deci nu poate sa schimbe constanta de echilibru K.

Se stie ca: —InK = AG
RT
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Deci daca un catalizator ar schimba constanta K, ar insemna sa schim-
be si valoarea entalpiei libere de reactie, deci si AG, ce intra in expresia con-
stantei de echilibru. Acest lucru este posibil numai daca acel catalizator cre-
eaza sau distruge energie, ceea ce contrazice principiul I al termodinamicii.

Actiunea catalizatorului consta doar in micsorarea duratei de stabili-
re a echilibrului, fara sa influenteze pozitia acestuia.

De exemplu: se stie cd reactia de esterificare a acizilor carboxilici,
cum ar fi acidul acetic, cu alcoolii, ca etanolul, este o reactie inceata. La
temperatura camerei, echilibrul nu ar fi atins decat in 16 ani. La 150° C, in
vas inchis, se ajunge la echilibru in 1-2 zile.

In practica se utilizeaza intotdeauna catalizatori acizi (HCI uscat 3 %
sau H,SOy4 5-10 %, fatd de alcoolul introdus in reactie). In aceste conditii,
timpul e redus la cateva ore.

In cazul unei reactii reversibile, catalizatorul mareste viteza K; a reac-
tiei directe, adica a reactiei ce decurge 1n sensul stabilirii echilibrului pentru
cd, asa cum am aratat mai sus, actiunea catalizatorului intr-o reactie reversi-
bila este aceea de micsorare a duratei de stabilire a echilibrului.

Dar se stie cd un catalizator nu poate sa schimbe constanta de echili-
bru K. In cazul unei reactii reversivile, notind cu K, viteza reactiei directe si
cu K _; viteza reactiei inverse vom avea pentru constanta de echilibru expre-

sia: K = £
-1

Pentru ca valoarea lui K; sa ramand constanta, trebuie ca atunci cand
K creste de un anumit numar de ori, si valoarea lui K _; sa creasca de ace-
lasi numar de ori.

Deci daca intr-o reactie reversibild un catalizator mareste viteza K; a
reactiei directe, In mod obligatoriu acel catalizator va mari in aceeasi masura
si viteza K _j a reactiei inverse.

De exemplu:

Platina catalizeaza descompunerea vaporilor de SOs si tot ea catali-
zeaza si reactia inversa de combinare a SO; cu O;:

280,280, +0,

6. Masurandu-se viteza de reactie pentru diverse reactii chimice, in
absenta si prezenta catalizatorilor si calculandu-se energia de activare a pro-
ceselor respective, s-a ajuns la concluzia ca un catalizator micgoreaza ener-
gia de activare a reactiei, adica energia necesard moleculelor pentru a putea
reactiona. Deci, un catalizator influenteaza cinetica reactiei respective.

De exemplu:

a) Reactia de transformare a aldehidei in metan si oxid de carbon:
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/D
’d
H

Aceasta reactie necesitd in conditii normale o energie de activare E, =
45,5 kcal/mol, iar in prezenta vaporilor de I, drept catalizator, £, scade cu
13 kcal/mol, fiind de numai 32,5 kcal/mol.

b) Pentru descompunerea apei oxigenate in faza omogend, conform
reactiei H,O, — H,O + % O, este necesara, in absenta catalizatorilor, o
energie de activare £, = 18 kcal/mol, iar in prezenta unei cantititi foarte
mici de Pt coloidala, reactia se desfasoara cu o energie de activare E, = 12
kcal/mol. Daca se foloseste un catalizator mai puternic, catalaza, enzima
prezentd in sange si tesuturile vii, aceeasi reactie necesitd numai o energie
de activare £, = 5,5 kcal/mol.

¢) Descompunerea HI in elemente: 2HI — H, + I, are loc in absenta
catalizatorilor la temperatura ridicata, deoarece energia de activare a reactiei
este mare, £, = 44,3 kcal/mol. Folosind drept catalizator Au metalic, energia
de activare scade la £, = 25 kcal/mol, iar prezenta Pt ca si catalizator, ener-
gia de activare e numai £, = 14 kcal/mol.

7. Micsorarea energiei de activare pentru reactiile catalitice enumerate
mai sus si in general pentru toate reactiile catalitice, nu poate fi explicata
decat admitand ca, in general, catalizatorii participa chimic la reactia pe ca-
re o influenteaza si anume modifica mecanismul procesele chimice, schimba
ordinul de reactie, intervine cinetic.

a) Ca dovada, reluand exemplul reactiei de descompunere a HI in
elemente s-a constatat ca necatalizata, reactia are o cinetica de ordinul II, iar
in prezenta catalizatorilor metalici, cinetica este de ordinul II.

b) Descompunerea aldehidei acetice la CHy4 si CO are o cinetica de or-
dinul I, iar 1n prezenta vaporilor de I, catalizator, se transforma intr-o reactie
consecutiva, cu o cinetica de ordinul II:

CH;CHO + I, — HI + CH3-I + CO
CHs-I+HI—->CHs+ 1,

8. Dovada interventiei cinetice a catalizatorului, ce presupune partici-
parea lui directd la procesul chimic pe care il influenteaza ar fi demonstra-
rea modificarii mecanismului de reactie in prezenta catalizatorilor.

Fie o reactie omogend de ordinul I, ce urmeazd un mecanism
monomolecular

A — Produsi.

Ecuatia cinetica va fi: —% =k [A]
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In cazul cand reactia respectiva e catalizati de o substantd X, viteza de
dlA
reactie e dati de relatia: —% =K [X][4]
t

Deci in prezenta catalizatorului X reactia capata un mecanism bimole-
cular si o expresie cinetica de ordinul II: A+X — Produsi + X. Aceasta ex-
presie diferd de cea a unei reactii bimoleculare adevarate numai prin aceea
ca substanta X (catalizatorul) se regaseste in aceeasi cantitate si stare ca ina-
inte de reactie.

9. O caracteristica importantd a catalizatorilor este selectivitatea, inte-
legand prin aceasta ca favorizeaza numai anumite reactii din mai multe po-
sibile si ca pentru catalizatori diferiti, produsii de reactie finali sunt diferiti.

De asemenea catalizatorii au capacitatea de a actiona asupra anumitor
grupari functionale, proprietate numita specificitate.

Un exemplu de specificitate il ofera actiunea aceluiasi substrat (CO si
H;) a mai multor catalizatori (Ni, Co sau amestecul de ZnO si Cr) dupa
schemele:

a) CO+3 Haﬁ‘:ﬂ,;‘l' H.0O

b) CO+2H, mbenzma sintetica

Zn0 + Cr,0,

- —————— "=
c) CO+2H; 3000C; 200 atm

CH,0H

Adunandu-le intr-un tabel vom obtine:

Catalizator Conditii de reactie Produsul final

-Cat. de Cu sau Zn 300 — 400 at. metanol

-Cat. de Cr-Cu sau Cr-Zn

si ioni de metale alcaline 300 — 400 at. alcooli superiori

250°C, presiune

-Cat. de Ni - acid acetic
normala
-Cat. de Fe, Ni, Co 10 - 20 at. benzine (alcalini si al-
chene)
-Cat. de Ru 150 at. alcani solizi
-Cat. de Al-Th sau Zn-Th 300 at. izoalcani
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Un alt exemplu: acelasi substrat, etanolul, sufera reactii diferite in pre-
zenta de catalizatori diferiti.

9.1. deshidratarea se realizeaza diferit In functie de catalizatorul folo-
sit:
AL,0,, 3500C

2) CH; - CH; - OH gooromee

H,C = CH,+ H,0

ALO,, 3000C
—_—

b) 2 CH,- CH,- OH- CH,- CH,- O - CH,- CH,+ H,0

9.2. dehidrogenarea aceleiasi substante, cu acelasi catalizator, dar in
conditii diferite formeaza compusi diferiti:
//ﬂ

a) CH, - CH,- Qg% 200°C, CH,-C_ +H,
H

Cu; 3500C
e r o

b) 2 CH,- CH,- OH CH;COOCH,CH; +2 H,

Aceasta selectivitate a catalizatorilor se poate reda si sub forma de ta-

bel:

Reactant | Conditii de reactie Produsul final Tipul de reactie
200°C, cat. Cu aldehida acetica + H, | - dehidrogenare
250°C, cat. Cu CH;COOO,Hs + 2H» - dehidrogenare
340°C, cat. Cu acetona - dehidrogenare

C,HsOH | 350°C, cat. ALL,Os; H,C=CH, + H,0O - deshidratare

o CH;3-CH,-O-Cu,-Cus + | - deshidratare si
250°C, cat. ALOs H,O dehidrogenare

450°C, cat. Zn, CH,=CH-CH=CH, + | - deshidratare si
Cr0O, H; + butadiena + 2H,0O | dehidrogenare

10. O alta proprietate caracteristicd catalizatorilor este activitatea ca-
talitica, ce reprezinta raportul dintre viteza reactiei catalizate si a celei
necatalizate.

Deoarece in mod obisnuit viteza reactiei in absenta catalizatorului este
prea mica pentru a putea fi masurata, activitatea catalizatorului se exprima
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prin numarul de moli de produs obtinut in unitatea de timp pe unitatea de
suprafata a catalizatorului.

S-a constatat ca in timp activitatea catalizatorului scade, el se dezacti-
veaza si de aceea, din timp in timp trebuie reactivat.

In practica, de multe ori activitatea catalizatorului trebuie marita sau in
anumite situatii, micsorata.

Marirea activitatii catalizatorului se poate realiza pe doua cai:

a) cu ajutorul promotorilor — substante fara activitate catalitica, care
introduse In proportii mici in reteaua unui catalizator, pot mari considerabil
activitatea acestuia.

Un exemplu 1l reprezinta catalizatorul de Fe folosit la sinteza amonia-
cului: un adaos de Al,O3; (1,3 %) st K,O (1,6 %), care probabil formeaza
impreund aluminat de potasiu mareste activitatea catalizatorului obtindndu-
se o cantitate de amoniac de aproximativ 4 ori mai mare (Mittasch - 1904).

b) cu ajutorul suporturilor de catalizatori — substante fara activitate
catalitica in sine, intr-o anumita reactie, dar care acoperite sau impregnate
cu un catalizator, ii imbunatatesc considerabil proprietatile mecanice — de
exemplu reduce tendinta de a se pulveriza, dar de multe ori §i activitatea ca-
talitica a acestuia.

Din categoria suporturilor care imbunatitesc doar proprietatile meca-
nice fac parte materiale inerte chimic ca: SiO, — kieselgur, silicati, mase ce-
ramice $i oxizi metalici greu fuzibili.

Un exemplu in care suportul catalizatorului intervine in reactie este
reactia de platformare. Ea consta in transformarea, prin dehidrogenare, a hi-
drocarburilor saturate din petrol, cu sase sau mai multi atomi de carbon, in
hidrocarburi aromatice.

In acest proces se foloseste platind (0,3 — 0,5 %), pe un suport de
AL O5. In alte reactii de dehidrogenare, folosite in industria petrochimica, de
exemplu la fabricarea stirenului din etilbenzen si a butadienei din butan si
butene, se folosesc catalizatori de Cr,Oj; pe suport de Al,O3. Deoarece aceste
suporturi dau rezultate mult mai bune, e probabil ca Al,O3 nu e inert, ci con-
tribuie, intr-un mod nelamurit inca bine, la functionarea acestor reactii.

Spre deosebire de promotori si suporturi, care maresc activitatea cata-
lizatorilor, exista substante care introduse 1n cantitati mici in mediul de reac-
tie, nu numai ca incetinesc reactia chimica respectiva, numindu-se de aceea
inhibitori, dar unele dintre ele, pana la urma inhiba complet procesul chimic
respectiv ca urmare a otravirii catalizatorului. Aceste substante sunt cunos-
cute sub numele de otravuri. De exemplu, catalizatorii metalici sunt otraviti
de compusi ai sulfului, selenului, azotului, fosforului, arseniului, in concen-
tratii foarte mici. Aceste substante sunt chemiosorbite ireversibil de cataliza-
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tor, sau, in orice caz, sunt legate mai puternic decat reactantii, asa ca nu pot
fi desorbite de catre acestia de pe suprafata catalizatorului.

III. Concluzii

Pe baza definitiei actuale a catalizatorilor si tindnd cont de proprietati-
le specifice lor, enumerate mai sus si de mecanismul desfasurarii reactiilor
catalitice, putem intelege rolul imens pe care il joaca catalizatorii 1n realiza-
rea unei reactii chimice.

Numarul si varietatea reactiilor catalitice sunt practic nelimitate. Se
credea la Inceput, ca putine reactii sunt catalitice. Azi se stie cad majoritatea
reactiilor sunt catalitice, si ca numarul celor necatalizate este limitat. Uneori,
o reactie poate fi catalizata de peretii vasului, de prezenta unor urme de im-
puritati, umiditate, etc.

Importanta practicd a catalizei este deosebit de mare, intrucat in indus-
tria chimica eficienta, randamentul de fabricare, economicitatea, consumuri-
le specifice, etc., sunt direct influentate de activitatea catalizatorilor.

Industria petrochimica, industria maselor plastice, industria benzinei
sintetice, a colorantilor organici, industria anorganicd a ingrasamintelor
chimice, a materialelor de constructii, etc., au diverse faze in care au loc
procese catalitice, si deci sunt direct legate de utilizarea catalizatorilor.

Studiul reactiilor catalitice este de importantd mondiala, si anual, la
congrese internationale, se discuta ultimele realizari teoretice si practice, din
acest domeniu.

La noi 1n tard, studiul catalizatorilor este abordat sub cele mai diverse
aspecte, pe plan teoretic si experimental, de cercetatori din cadrul Institutu-
lui de Cercetari Chimice I.F.A., cat si de cadrele din Invatdmantul superior.
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LECTIA DE BIOLOGIE
ASISTATA DE CALCULATOR

prof. Taina GRIGORIU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Instruirea bazata pe calculator este o modalitate de lucru integrata or-
ganic 1n sistemul de predare-invatare. Specificul acesteia consta in faptul ca
ofera insertii de secvente, lectii/cursuri, fragmente demonstrative prin calcu-
lator, concepute in stiluri de prezentare variate, de la materiale tip text de
lecturat pana la materiale de simulare si vizualizare integrate In programul
obignuit de lucru al scolii. Acestea sunt distribuite pe CD-ROM, dischete
sau concepute de profesor, in raport cu sarcinile concrete de invatare. Elevii
au astfel posibilitatea sa studieze, fie in grup (colectivul clasei), fie indivi-
dual, 1n ritm propriu si independent de ceilalti, asemenea produse didactice.
Impactul acestor insertii tehnologice asupra calitatii instruirii este dependent
de calitatea inregistrarilor, de masura in care proiectarea acestora are in ve-
dere incorporarea diferitelor medii statice (text, graficd, imagine) si medii
dinamice (audio, tehnici video, animatie).

Aceasta este o modalitate care se extinde pe masura ce tot mai multe
scoli sunt echipate cu calculatoare ori isi organizeaza laboratoarele de inva-
tare dotate cu calculatoare.

Referitor la tehnicile moderne de instruire care folosesc calculatorul,
UNESCO arata ca ele reprezinta a patra revolutie In dezvoltarea societtii,
din punctul de vedere al mijloacelor de instruire si evaluare: trecerea de la
educatia in familie la educatia in scoala (I), adoptarea cuvantului in scris ca
mijloc de instruire i autoinstruire (a II-a), aparifia tiparului si folosirea cartii
(a II-a) si dezvoltarea electronicii — radioul, televiziunea si calculatorul (a
IV-a).

Utilizarea calculatorului in procesul instructiv-educativ faciliteaza rea-
lizarea scopurilor didactice si idealurilor educationale:

U sensibilizarea elevilor in vederea desfasurarii activitatii didac-
tice;

U comunicarea, transmiterea, demonstrarea si ilustrarea noului;
% intelegerea noului de catre elevi;

U aplicarea si exersarea noilor cunostinte teoretice si practice;

& fixarea si consolidarea noilor cunostinte si competente;

U verificarea si evaluarea cunostintelor si abilitatilor elevilor.
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Asumandu-si o serie de roluri si functii in cadrul realizarii acestui tip
de instruire, calculatorul poate fi privit ca al treilea actor care, Impreuna cu
profesorul si elevii, contribuie la cdutarea si gasirea unor solutii mai bune la
problemele specifice activitatii didactice.

Aceastd instruire reclama si o reconsiderare a activitatii profesorului, o
redefinire a rolurilor acestuia. Sursele cunoasterii traditionale, profesorul si
manualul, sunt puternic concurate si completate. Calculatorul preia multe
din functiile si sarcinile care, prin traditie, apartineau profesorului. De
exemplu, se reduce functia acestuia de distribuitor de cunostinte. Mai mult,
calculatorul devine un mijloc de interventie directa in organizarea situatiilor
de invatare, preluand o serie de sarcini legate de organizarea activitatilor de
repetitie, de exersare, de evaluare s.a., usor transferabile acum asupra noii
tehnologii. Calculatorul poate indeplini un rol tutorial, ajutand elevii sa pro-
greseze mai rapid si cu rezultate mai bune.

Profesorului 1 se oferd disponibilitdti de timp si posibilitati de a folosi
acest timp ocupandu-se mai mult de organizarea invatarii, de structurarea
continuturilor, de ceea ce numim ,,invatarea invatarii”, de exersarea gandirii
la elevi, de stimularea creativitatii acestora, aspecte adeseori neglijate pana
acum. i rimane mai mult timp si se ocupe de cercetarea si rezolvarea pe
aceasta baza a problemelor specifice cu care se confrunta in cadrul procesu-
lui instructiv-educativ. Si, bineinteles, mai mult timp pentru perfectionarea
proprie. El va indeplini un rol de coordonator, canalizdnd §i orientand
transmiterea fluxului comunicational pe traseul profesor — elev — calcula-
tor. Profesorul nu poate fi inlocuit. Are loc doar modificarea unora dintre ro-
lurile si functiile sale.

Pornind de la conceptul ca formarea resurselor umane pregatite pentru
noua economie de piata reprezintd o investifie pe termen lung ale carei cos-
turi se vor amortiza prin calitatea si nivelul de competenta ale tinerei genera-
tii, M.Ed.C.T. a demarat programul Sistem de Educatie Informatizat — SEI.
In acest sens se urmireste realizarea unui ansamblu de proiecte:

» introducerea sistemului de educatie asistata de calculator in in-
tregul invatamant preuniversitar;

» dezvoltarea de soft educational pentru invatdmantul preuniver-
sitar;

» introducerea managementului asistat de calculator (programul
SMART);

» dezvoltarea de produse software pentru evidenta computerizata
a elevilor si cadrelor didactice;

» formarea de resurse umane In invatdmantul preuniversitar;

» introducerea manualelor electronice in Tnvatdmantul preuniver-
sitar.
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Obiectivele acestor proiecte vizeaza:

O

aaaaa aa

dezvoltarea deprinderilor de invatare si de gandire analiticd a
elevilor;

initierea unei piete a softului educational,

administrarea sistemului de Tnvatdmant prin mijloace electroni-
ce;

schimbul facil si rapid de informatii;

formarea profesorilor;

dezvoltarea educatiei continue si a educatiei permanente;
dezvoltarea formelor alternative de educatie;

dezvoltarea educatiei la distanta.

Instruirea asistata de calculator define un potential semnificativ pentru
instruire. Resursele sale constau in diversitatea rolurilor si functiilor pe care
le oferd, dar si in procedurile didactice pe care se bazeaza. Prin toate acestea
contribuie apreciabil la relnnoirea modurilor de predare/invatare, la imbuna-
tatirea calitativd a activitatilor scolare. Conform psihologului William
Glasser, noi retinem:

10% din ce citim;

20% din ce auzim;

30% din ce vedem;

50% din ce vedem si auzim,;
70% din ce discutam cu altii;
80% din ce experimentam;
95% din ce invatam pe alfii,

astfel incat ne putem da seama de avantajele oferite de acest sistem de inva-

tare.

Alte avantaje ale instruirii asistate de calculator:

0

g eyt

noi continuturi;

Asigurd o tratare interdisciplinard a continuturilor date, prin
accentuarea relatiilor dintre diferite domenii de cunoastere
(discipline), prin asociere si deschidere la noi domenii;

Este o metodologie ideald de prezentare a noilor cunostinte
intr-o maniera interactiva, apeland la o interogatie inteligenta,
care va lansa diferite tipuri de Intrebari celor care Invatd;
Recepteaza diverse tipuri de intrebari si raspunsuri, folosindu-
se de avantajele feedback-ului imediat in valorificarea acestora;
Creeaza un mod conservativ de lucru, reusind sa intre{ind un
dialog intens calculator-elev si elev-calculator, astfel incat
achizitia unor notiuni noi sa apara ca un produs interactiv bine
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aa

0

incheiat;

Incorporeaza in structura prezentarii materiei o excelenti bazi
de demonstratii, de exemplificare si concretizare a cunostinte-
lor fundamentale. Preia astfel unele sarcini de laborator, repro-
duce anumite experiente sau completeaza demonstratiile de la-
borator. Poate simula procese, fenomene naturale din domeniul
biologiei, fizicii, chimiei $i medicinii;

Furnizeaza modele cognitive care ofera o experienta eficace in
prezentarea si analiza datelor, faciliteazd emiterea de ipoteze,
imaginarea unor solutii, inlesneste intelegerea conceptelor ab-
stracte, dezvolta capacitatea de anticipare, sesizarea relatiilor
complexe de tipul cauza-efect;

Antreneaza subiectii in jocuri pedagogice de mare calitate gra-
fica care solicita inteligentd, perspicacitate, atentie distributiva
si creativitate din partea acestora;

Momentele de feedback imediat detin o mare pondere in desfa-
surarea proceselor de predare-invatare. Se indicad rezultatele si
progresele imediat obtinute, corectarea acestora, consolidarea
datelor receptate, stimuleaza nvatarea si intretine motivatia;
Individualizeazd instruirea, venind in sprijinul flexibilizarii
programelor, diferentierea parcursurilor oferite elevilor. Orga-
nizeaza si ghideaza invatarea independenta, sustine efortul de
invatare in ritmuri proprii, usor adaptabile tuturor stilurilor de
invatare si stimuleaza studiul individual independent;

Se administreaza forme noi de evaluare si de urmarire a pro-
greselor inregistrate de elevi, cu accent pe aplicatii tip proble-
ma si teste de progres;

Ofera posibilitatea controlului personal al rezultatelor;

Aduce o contributie notabila la pregatirea individului pentru
invatarea continua,

Ofera deschidere spre utilizarea internetului si a altor surse
multimedia, venind 1n sprijinul dezvoltarii si promovarii inva-
tamantului deschis si la distanta.

Relevand avantajele recurgerii la instruirea asistatd de calculator, tre-
buie sd se aiba in vedre si anumite dezavantaje ale acestei metode:

VA

VA
VA

Este costisitoare, contribuind la cresterea costurilor in invata-
mant;

Este inoperanta 1n atingerea unor obiective de ordin practic;

Nu poate inlocui practicile experientelor si experimentelor de
laborator si nici formarea prin cercetare de laborator sau de te-
ren;
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O Exista riscul pierderii obignuintei discutiilor, argumentarii si
contraargumentarii, reducerea capacitatii de exprimare verbala
a clevilor;

Leaga elevul de tastatura si monitorul calculatorului si contri-
buie la izolarea acestuia de colegi si profesor;

Nu se potriveste tuturor tipurilor de elevi, tuturor stilurilor
cognitive, avantajand elevii cu gandire analitica, dar nu si pe
cei cu gandire globala, sintetica;

A Dirijeaza pas cu pas activitatea mentala a elevilor de catre ca-
drul didactic, transformandu-i in executanti.

In domeniile biologiei pot fi folosite soft-uri pentru studiul individual,
pentru dispozitive experimentale, interpretarea datelor experimentale, for-
marea deprinderilor de a rezolva probleme si un material folosit este cel fur-
nizat de SEI si Intuitext.

Computerul poate fi un instrument de lucru pentru elev si profesorul
de biologie prin:

M prezentarea informatiei sub forma grafica (tabele, scheme) sau
prin realizarea unor desene;

M 1intocmirea si utilizarea unor ,,banci de date”, stocarea de in-
formatii din domeniile biologiei (genetica, ecologie, anatomie
comparatd s.a.) Intr-o modalitate care sd permitd ulterior rega-
sirea informatiilor care indeplinesc anumite conditii de date;

M invatarea unui limbaj de programare;

M laborator de biologie asistat de calculator.

Computerul poate interveni in procesul instructiv in doua moduri:

1. direct, cand poate indeplini sarcina de predare a profesorului,
organizand procesul de Tnvatare.

2. indirect, cand computerul este managerul instruirii. In acest caz
se prezinta elevului obiectivele de atins, atribuie sarcini de lu-
cru specifice, administreazd teste pentru determinarea progre-
sului elevului 1n raport cu obiectivele prestabilite, inregistreaza
si raporteaza rezultatele obtinute, In final prescrie ce secvente
va studia elevul in functie de rezultatele testului anterior.

Realizarea softurilor reprezintd o muncd in echipd a informaticienilor
si a biologilor. Deosebit de utile pentru invatdmant sunt softurile de simula-
re a unui fenomen real (ciclul cardiac, fotosinteza) prin intermediul unui
model care are un comportament analog. Se pot ,,realiza in clasd” procese
cum ar fi cresterea, miscarile plantelor, circulatia sevei brute si elaborate,
permeabilitatea selectiva a membranei celulare, polaritatea acesteia, fecun-
datia, mitoza si meioza s.a.

Instruirea asistatd de calculator constituie la ora actualda una dintre
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principalele preocupari ale dascélilor. Esenta acesteia consta in distribuirea
materialului de studiu in unitati sau ,,cuante de informatii” care sa poata fi
asimilate dintr-o datd, punand in fata elevului probleme si cerandu-i o activi-
tate indreptata spre rezolvarea lor.

In invatimantul romanesc, informatizarea a devenit o strategie natio-
nala. Calculatorul este un mijloc tot mai folosit in procesul didactic atat pen-
tru lectii Intregi cat si pentru diferite momente din acestea. Este un instru-
ment absolut necesar care valorificd capacitatea de munca si creativitatea
elevilor si profesorilor, reducand 1n acelasi timp volumul de munca. Educa-
functie si de cerintele societatii actuale. Utilizarea calculatoarelor va condu-
ce la depistarea calitatilor unice la om.
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GENUL STAPHYLOCOCCUS

prof. Alina SAUCIUC
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. Generalitati

Robert Koch in 1878 a depistat prezenta micrococaceelor in puroi, ca
apoi in1880 Louis Pasteur sa-1 cultive pe un mediu lichid. Pasteur este cuce-
rit de acest nou domeniu al biologiei si reuseste sd izoleze germenul numit
apoi stafilococ. In urmitorii ani se declanseaza o adevirata cursa intre Ger-
mania si Franta Tn aceastd ramura a stiintei care se va numi Microbiologie
sau Bacteriologie.

In 1884, Rosenbach a descris doi pigmenti la coloniile pure de stafilo-
coci pe care le imparte in Staphylococcus aureus (galben) si Staphylococcus
albus (alb). Mai tarziu, cel alb primeste si denumirea de Staphylococcus
epidermidis.

In 1885, Passet a evidentiat o noud specie numitd Staphylococcus
citreus (citrin).

Mai exista inca 20 de specii de Staphylococcus descrise in determina-
torul lui Bergey (2001), dar Staphylococcus aureus si Staphylococcus
epidermidis sunt semnificative in interactiunea cu omul.

Stafilococii sunt germeni foarte raspanditi Tn mediul exterior (sol, aer,
apa) fiind si comensali ai pielii, mucoaselor si cavitatilor naturale ale omului
si animalelor. Din produsele eliminate se contamineaza diferite obiecte, so-
lul, aerul, apa de aceea sursa de infectii este considerat omul bolnav sau pur-
tatorul sanatos. Majoritatea sunt nepatogene si fac parte din microbiota indi-
gena, colonizdnd pielea si mucoasele oamenilor si altor organisme.

Stafilococii sunt coci sferici de circa 1micron in diametru, formeaza
gramezi neregulate ca asezare si ca numar de coci datoritd planurilor nere-
gulate de diviziune, iar in culturi de bulion se pot ageza in lanturi scurte sau
in perechi. Sunt nesporulati si neciliati, iar unele tuipini formeaza o
microcapsuld. Fiind lipsiti de cili, stafilococii sunt imobili. Prezint o afinita-
te deosebita pentru colorantii de anilind, fiind gram-pozitivi.

Din cercetarile facute s-a constatat cd microorganismele poseda toate
functiile vitale care caracterizeaza o fiinta: se nasc, se nutresc, cresc, se dez-
volta, se inmultesc si mor.

140




Anuar CR.J.

In stadiul actual, este practic imposibil urmirirea ciclului complet de
dezvoltare al stafilococilor in naturd. Studiul acestor functii vitale a fost po-
sibil insd, in conditiile de laborator, prin cultivare ,,in vivo” si ,,in vitro”, pe
medii obignuite, lichide si solide optime din punct de vedere nutritive.

Agentul patogen al infectiilor stafilococice este considerat astazi a fi
Staphylococcus aureus, cu toate cd mai sunt semnalate si infectii provocate
de cel alb sau cel citrin.

Staphylococcus aureus. La microscop electronic
2. Habitat, contaminare, purtatori

Staphylococcus epidermidis este cel mai constant rezident normal al
vestibulului nazal si al tegumentelor, prezente mai ales in foliculii pilosi si
glandele sudoripare si in mai mica masura in glandele sebacee.

Staphylococcus aureus este un locuitor temporar, dar frecvent al ves-
tibulului nazal prezent la 30-40% din masa populatiei si pana la 80-90% la
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personalul din spital, de aici colecteaza depozite mari in par, contamineaza
mucoasele tractului respirator superior (TRS), tegumentul fetei, conjunctiva;
ajuns 1n colon contamineaza tegumentele perineale, uretra, vaginul. Eliminat
in mediul extern prin excretii §i secretii patologice, se inmulfeste mai ales in
alimente care devin surse de contaminare. Majoritatea infectiilor stafilococi-
ce extraspitalicesti sunt endogene date de proprii stafilococi. Infectiile de
spital sunt exogene si sunt rezultate prin intercontaminare. Purtatorii pericu-
losi in spital sunt persoanele la care Staphylococcus aureus, prezent in den-
sitati ce ating 1.000.000 unitati formatoare de colonii (UFC) per tampon na-
zal, au un foarte mare potential de contaminare al elementelor. Stafilococii,
habiteaza si pe invelisuri la animale.

ASM MicrobeLibrary.org © Hedetniemi and Liao
Staphylococcus epidermis
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Staphylococcus citreus

3. incadrarea taxonomici a genului Staphylococcus

In decursul timpului au fost elaborate mai multe sisteme de clasificare
dar cea mai ampla lucrare de acest gen si mai larg folositd este determinato-
rul lui Bergey, ,,Berggey’s Manual of Determinative Bacteriology”, ultima
editie aparutd in 1984 respectiv a 9-a editie. Acest determinator cuprinde un
sistem de clasificare §i determinare a bacteriilor adoptat de marea majoritate
a microbiologilor din lume 1n concordanta cu sistemul Comitetului Interna-

tional de Nomenclatura.

Bacteriile fac parte din Regnul Procaryotae, regn ce cuprinde 4 divi-
ziuni principale, diviziunile cuprind sectiuni-ordine-familii-genuri-specii.
Cele 4 diviziuni sunt :

1. Gracillicutes

2. Firmicutes

3. Mollicutes

4. Mendocutes

Stafilococii, bacterii de forma rotunda, gram pozitivi, fac parte din di-
viziunea Firmicutes.

Ordinul EUBACTERIALES

Familia MICROCOCCACEAE

Genul STAPHYLOCOCCUS

Tot din familia Micrococcaceae mai fac parte si genul Micrococcus si
genul Planococcus.
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4. Caractere de patogenitate

Stafilococii prezinta pe langd formele comensale si forme parazite, pa-
togene, capabile sa produca cele mai variate procese morbide.

Stafilococii patogeni poseda o larga activitate biochimica, care 1i ajuta
foarte mult la instalarea puterii patogene, reusind sa creeze prin elaborarea
unor enzime si degradarea substantelor organice umane, un scut de aparare
impotriva diverselor substante antibacteriene, fie din partea organismului,
fie administrate prin tratament.

Produce lichefierea gelatinei, nu lichefiaza insa serul coagulat pe care
se dezvolta bine si accentueazd pigmentogeneza. Acidifica si coaguleaza
laptele. Nu produce indol si nici hydrogen sulfurat. Reduce turnesolul si al-
bastrul de metil. Reactia Voges-Proskauer si rosu de metil sunt pozitive, re-
duce nitratii din nitriti. Proprietatea glucidolitica este foarte accentuatd, dar
variabild in functie de diversele surse microbiene, fermentand regulat, dar
fara producere de gaz: galactoza, glucoza, maltoza, zaharoza, lactoza si ma-
nita.

Dupa Vagodcikov, fermentarea manitei este folositd ca test de patoge-
nitate in vitro.

Poate sa produca o fosfataza acida, ureaza, lipaza, dezoxiribonucleaza
care nu au valoare deosebitd in determinarea patogenitatii.

Au proprietatea de a produce pigmenti in aerobioza, care rdiman loca-
lizati in colonie, nu difuzeaza in mediu si nu este considerat un criteriu de
patogenitate.

Produce catalaza pozitiva care diferentiaza stafilococii de streptococi.

Capacitatea patogena a stafilococilor se datoreaza atat virulentei cat si
puterii lor de a elabora toxine. Predominanta unuia sau celuilalt dintre acesti
factori conditioneaza, in oarecare masura, aspectul si evolutia infectiei.

A. Virulenta

Ca prim factor de patogenitate al stafilococilor este conditionatd de
prezenta unui complex sau agresine care ataca organismul in modalitati dife-
rite.

»  Coagulaza este o enzima elaborata de majoritatea stafiloco-
cilor patogeni, de aceea este intrebuintatd pentru stabilirea
puterii de patogenitate pentru tulpinile izolate de la bolnavi.

Coagulaza produce coagularea plasmei de om si de iepure la tempera-
tura de 37 °C, fiind un factor de trombozare a capilarelor limfatice si hema-
tice. Deci numai speciile de animale al caror sange poate fi coagulat de
aceasta coagulaza sunt sensibile la infectii stafilococice.
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Coagulaza este o substantd de naturd proteicd, filtrabild, termostabila,
slab antigenica si care se prezintd sub doua forme:

- libera secretatd in mediul de cultura

- legata de suprafata germenului.

Coagulaza libera poate actiona prin intermediul unei substante apropi-
ate protrombinei din plasma animalelor-CRF (FACTOR REACTIV
COAGULAR), iar coagulaza legata actioneaza direct asupra fibrinogenului
transformandu-1 in fibrind. Astfel stafilococii coagulazo-pozitivi formeaza
pe suprafata propriilor lor celule un strat de fibrind ca un scut care i prote-
jeaza impotriva fagocitozei leucocitelor.

»  Fibrinolizina este o enzima activatoare, care produce diges-
tia fibrinogenului pana la liza cheagurilor de fibrina si a bari-
erelor fibrinoase pe care organismul le formeaza in jurul fo-
carelor infectioase pentru a le elimina si localiza. Prin astfel
de procedee, stafilococii realizeaza progresia si invadarea te-
suturilor. Fibrinolizina nu actioneaza direct asupra fibrinei ci
prin intermediul unei fibrinolizine.

»  Hialuronidaza este o enzima cu rol in hidroliza acidului
hialuronic, o substanta ciment a tesutului conjunctiv si reali-
zeaza astfel permeabilitatea barierelor fiziologice epiteliale,
mucoase, tisulare favorizand invadarea organismului. Totusi,
nu este un raport direct intre producerea de hialuronidaza si
patogenitate.

»  Penicilinaza este o enzima produsa de majoritatea stafiloco-
cilor patogeni, care inactiveaza penicilina i are o valoare de-
osebita in determinarea gradului de patogenitate, astazi majo-
ritatea lor fiind rezistenti la penicilina.

In consecinta, virulenta este un atribut individual de tulpina si nu de
specie.

B. Toxigeneza

In anumite conditii favorabile de culturd, unele tulpini de stafilococ
dau nastere la substante toxice, al caror efect a fost studiat de-a lungul anilor
de o serie de cercetdtori, Tncepand cu Arloing in 1891,Weld si Neisser in
1890, astazi reusindu-se sa se izoleze in stare pura.

Toxigeneza ca factor de patogenitate a stafilococului, consta in capaci-
tatea lui de a elabora toxine difuzibile-exotoxine numite stafilotoxine sau
hemolizine, iar unii stafilococi elaboreaza si o enterotoxina.

Producerea optima de toxind are loc in mediul semisolid Ia
temperature de 37°C, pH 6-7, in atmosferd de 10-30% CO,. Proprietatile to-
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xice se mentin si dupd filtrare cu filtru Setty, deci este o exotoxind. S-au
descris mai multe fractiuni cu actiune distincta:

» Hemolizina alfa (toxina alfa) este o toxina elaborata de majo-
ritatea stafilococilor patogeni si care este unul din principalii
factori observati in tulburarile infectiilor stafilococice.

Tirozina alfa are o tripla putere hemoliticd, dermonecronica si letala.

Puterea hemoliticd se observa asupra hematiilor de iepure si oaie la
37°C, dar este inactiva fata de hematiile umane. Hemoliza pe medii de cul-
turd 1n care s-au inglobat sange de iepure sau de oaie este o zona clara, cu
marginile sterse, nefiind net delimitate.

Activitatea dermonecroticd se observa inoculand filtratul intradermic
la iepure, care produce escare necrotice analoage cu varfurile furunculului
de la om.

Activitatea letala se observa inoculand intravenos la iepure. Se produ-
ce moartea mai mult sau mai putin rapida in functie de doza, dand intot-
deauna accidente cardio-vasculare. Produce si leziuni nervoase, contracturi,
convulsii, paralizii etc.

» Hemolizina beta este elaboratd mai ales de tulpinile izolate de la
animale, mai rar de cele izolate de la om. Are o actiune hemoliti-
ca si toxicd. Provoaca hemoliza hematiilor numai de la oaie, la
temperatura de 37°C, se obtine o hemolizd incompleta, net deli-
mitatd, care se clarifica ulterior dupa 24 de ore de la congelare.
Efectul toxic la iepure este mai accentuat decat al hemolizinei al-
fa. Este de naturd proteica, antigenica si se poate transforma in
anatoxina.

» Hemolizina gama a fost izolata de la o susa speciala de stafilo-
coc. Are actiune hemolizantd pe sangele a numeroase animale:
iepure, cobai, sobolan, oaie etc. Este mai putin stabild fiind dis-
trusa prin incalzire la 50°C timp de 30 de minute.

» Hemolizina delta este activa asupra hematiilor de om si a celor-
lalte mamifere. Proprietatile lor sunt mai putin cunoscute. Hemo-
lizina gama si delta sunt antigenice.

» Leucocidinele din filtratul toxic de cultura de stafilococ s-a pus
in evidenta si o adevaratd leucocidina activd pe globulele albe
ale omului si iepurelui, provocand leziuni ale citoplasmei. Leu-
cocitele distruse se acumuleaza in focarul de inflamator contribu-
ind la formarea puroiului, de unde vine denumirea de stafilococi
piogeni. In afard de leucocidini adeviratd si hemolizina alfa si
delta pot prezenta o actiune toxica asupra leucocitelor care insa
provoaca leziuni ale nucleului. Leucocidinele au fost obtinute in
stare pura avand doua componente ,,F”’si ,,S”’sau ,,A” si ,,.B”
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(Parker). Fiecare din ele izolatd, nu are actiune toxica.
Leucocidinele sunt antigenice, anticorpii antileucocidinici obti-
nuti pot fi dozati in serul bolnavului.

Dolman si colaboratorii, in 1943, au obtinut un produs toxic distinct
de alte toxine, elaborate de unele suse de stafilococ ce au produs toxiinfectii
alimentare, numit enterotoxina. Este de natura proteica, hidrosolubila, nu
contine carbohidrati si lipide, este termostabila, rezista la actiunea acizilor si
bazelor, la actiunea digestiei peptidice.

Este antigenicd si netransformabila in anatoxina.

S-au descris 5 componente ale toxinei:A, B, C, D, E.

— componenta A — a fost intalnita in cazul toxiinfectiilor alimentare;

— componenta B — a fost Intalnita in cazul sindromului diareic al su-
garului;

— componentele C,D,E — sunt proteine simple la care s-a determinat
continutul de aminoacizi si s-a stabilit ca o tulpina de stafilococ po-
seda cel putin doud din aceste tipuri de enterotoxina si extreme de
rar doar una.

Puterea enterotoxica se observa pe diverse animale. Maimuta ingerand
enterotoxina produce un sindrom gastro-intestinal caracteristic. Inoculand
intraperitoneal sau intravenos, la pisoii tineri produce contractii abdominale
cu vomismente si diaree.

In consecinta, patogenitatea tulpinilor de stafilococ variaza considera-
bil in raport cu dotarea cu acesti factori de patogenitate: virulenta si
toxigeneza. Cu cat o tulpind posedd mai mul{i dintre acesti factori de pato-
genitate, cu atat este mai patogena si invers.

5. Sensibilitatea la antibiotice

Substantele antibiotice a caror descoperire si studiu dateaza de cateva
decenii au cunoscut un avant nemaipomenit. De exemplu, in domeniul me-
dicinii nu existd ramurd sau specialitate medicald in care substantele
antimicrobiene sa nu fie utilizate zilnic pe scara larga. Tulpinile de stafilo-
coc, datoritd habitatului lor foarte larg, au fost utilizate inca de la inceput ca
test.

O serie intreagd de compusi sulfamidati si antibiotice au efect asupra
tulpinilor de stafilococ si testarea ,,in vitro” a microbului izolat prin antibio-
grame este foarte utild pentru cd permite alegerea antigenului terapeutic cel
mai activ si o eventuald asociere a doua sau trei substante active care actio-
neaza sinergic.

In urma studiilor efectuate s-a observat ca antibioticele cu spectru larg
cuprind, in general, si stafilococi asupra carora au o activitate diferita. Ast-
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fel, antibiotice ca: penicilina, eritromicina, oleandromicina, bacitracina si
carbomicina, sunt foarte active; altele,ca: tetraciclina, neomicina,
albomicina, aminosiderina, cicloserina, cloramfenicolul au o activitate slaba,
iar amfotericina B, colicistina, etianamida PAG ,,HIN”, au o actiune nula
sau foarte limitata.

Cu toate acestea in cazul infectiilor stafilococice, in special, posibilita-
tea rapidd a microbului de a dezvolta o rezistentd, si mai ales la cele
antimicrobiene cu folosinta larga (penicilina) si incapacitatea medicamente-
lor de a patrunde in centrul focarelor de infectie din leziuni fac deosebit de
dificila distrugerea stafilococilor patogeni de la indivizii infectati.

Capacitatea stafilococilor de a produce variante rezistente este remar-
cabila in comparatie cu alte specii microbiene si pare a fi nelimitatd. Mai
ales n spitale problema infectiei cu stafilococi antibioticorezistenti este acu-
td. Noi nascutii se infecteaza curdnd dupa nastere avand si o receptivitate
particulara la stafilococ. Problema infectiei stafilococice cu aspect epidemic
constituie o problema de sanatate publica de mare actualitate ca efect al uti-
lizarii intensive si deseori abuzive de antibiotice.
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CONSIDERATII ASUPRA RELIEFULUI
INSULEI GRAN CANARIA

prof. Octav PREISLER
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Insulele Canare sunt localizate in Oceanul Atlantic, intre 27°-29° lati-
tudine nordica, la circa 100 km vest de coasta Africii si la 1400 km sud-vest
de Spania, de care apartin.

Arhipelagul este format din 7 in-
sule principale dispuse pe directia est-
vest: Lanzarote, aflatd cel mai aproape
de Africa, Fuerteventura, Gran
Canaria, Tenerife, La Gomera, La
Palma si El Hierro, la care se adauga si
altele mai mici.

Toate insulele sunt de origine
vulcanica si prezintd un relief predo-
minant montan. Vulcanul Teide din in-
sula Tenerife atinge 3718 1ndlfimea maxima din Insulele Canare si totodata
din Spania.

Gran Canaria, insula centrald a arhipelagului Canarelor, are o forma
aproape circulara, de ,,scoica”, o suprafatd de 1,530 km? si 256 km de lito-
ral. Altitudinea maxima se inregistreaza in partea centrald - Pico de las Nie-
ves (1949 metri).

Intreaga insuld (cu exceptia micii peninsule La Isleta, din nord-est) es-
te un imens edificiu vulcanic circular, naltat acum 13-14 milioane de ani,
insa eruptiile au continuat pana in timpurile istorice, asa ca nu sunt excluse
eruptii pe viitor.

Istoria vulcanismului din Gran Canaria poate fi impartita in trei etape
distincte, separate de intervale de eroziune in care s-au format principalele
vai ale insulei. Volumul emisiilor vulcanice a fost mai mare in prima etapa,
scazand treptat Tn urmatoarele doua.

Etapa cea mai veche s-a desfasurat in Miocen, cand s-a format cea mai
mare parte a volumului insulei, manifestandu-se prin uriage emisii bazaltice,
urmate de emisii de trahite (roci efuzive, cu structura porfirica, avand com-
pozitia sienitului) si fonolite (roci efuzive care la lovire se desfac in placi
subtiri, producand un sunet caracteristic).

Caldera Bandama
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A doua etapd s-a desfasurat In Pliocenul Inferior si este cunoscutd sub
numele de ,,Roque Nublo”. A inceput prin emisii bazaltice de fisura si a luat
sfarsit prin eruptii violente de tipul ,,norilor arzatori” care au acoperit cea
mai mare parte a insulei cu paturi groase de aglomerate vulcanice.

A treia etapd a tinut de acum circa 2 milioane de ani pana acum circa
3000 de ani (date obtinute din studiul unor paduri de pin acoperite de lapili),
ceea ce in termeni geologici Tnseamna ca activitatea vulcanica a acestui ci-
clu recent nu poate fi socotita incheiata.

De-a lungul istoriei sale geologice in-
sula a Tnregistrat miscari succesive de inalta-
re pe verticala. Acest lucru este dovedit de
prezenta lavelor submarine si sedimentelor
marine deasupra litoralului actual.

In timpul perioadelor glaciare Insulele
Canare au avut un climat arid, ceea ce a fa-
vorizat eroziunea $i acumularea deluviilor pe
pante si in fundul vailor, sub forma unor can-
titati mari de materiale brute, putin ,,finisate”
de eroziune. In cea mai mare parte este vorba
de regolit. Capacitatea de transport a apei es-
te limitata §i prin urmare evacuarea materia-
lelor erodate este redusa.

In ansamblu, formele de constructie
vulcanica predomina asupra celor de eroziu-
ne si sedimentare.

Partea nordica a insulei este mai noua si are un relief vulcanic mai bi-
ne pastrat, motiv pentru care i se mai spune Neocanaria, conurile vulcanice
evidentiindu-se clar in peisaj (Montafia de Galdar, Montafa de Arucas, Pico
de Osorio s.a.). In partea de sud, Paleocanaria (Tamaran), eroziunea si-a
spus mai mult cuvantul, aici vaile sunt mai adanci, iar interfluviile au relief
vulcanic rezidual sub forma de creste.

Vaile (barrancos) sunt in general scurte, au in partea de sud pereti
verticali, fundul plat, fiind supuse unei eroziuni indelungate, spre deosebire
de cele din nord, mai noi, care au forma de V. Sunt spectaculoase, avand
adancimi impresionante.

Viile principale (La Aldea, Tejeda, Agaete) sunt dispuse radiar in ju-
rul culmii centrale, un ,,scut” fragmentat de caldere vulcanice (cum ar fi
Caldera de Tejeda), platouri vulcanice — mesas (Acusa, El Junquillo, Las
Tabladas) si defilee. Caldera de Tirajana prezintd un abrupt de circa 900 de
metri i, alaturi de Caldera de Tejeda, s-a format prin eroziune. Caldera vul-

Roque Nublo
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canului Bandama, cu un diametru de circa 1 km si adancime de circa 200m
este exemplul cel mai spectaculos de caldera de explozie.

Tot in partea centrald se afla simbolul insulei, Roque Nublo, ,,Stanca
Norilor”, o formatiune geologica impresionanta. Este vorba de un uriag mo-
nolit (cuchillos) de bazalt, un dyke cu inaltimea de 1813 metri.

Campiile (Ilanadas) ocupa supra-
fete relativ reduse, catre tarm, aflate in
general la gura marilor vai. Cele mai
intinse sunt in partea de sud si sud-est
(Maspalomas, El Inglés, San Agustin
si altele), unele fiind de origine aluvia-
la, altele de origine marind. La
Maspalomas impresioneaza relieful eo-
lian, dunele fiind formate din nisip de
provenienta africana.

Relieful litoral este mai stancos in partea de nord si vest, cu abrupturi
care uneori depasesc cateva sute de metri, pe cand coastele de est si sud sunt
mai joase, cu numeroase plaje. Se observa foarte clar platforme de abraziune
marind abandonate, marturie a vechilor niveluri ale marii, in stransa legatura
cu miscarile pe verticala suferite de-a lungul timpului. Interesante sunt si
structurile cunoscute sub denumirea de pillow lavas, datorate curgerilor de
bazalt care, inca in stare fluida, au ajuns Tn mare. Numele se datoreaza infa-
tisarii asemanatoare cu o pernd a acelor bucati de lava care s-au rupt din flu-
xul principal, pe masurd ce acestea s-au racit rapid la contactul cu apa.

Formarea plajelor a avut loc in strdnsa dependenta cu structurile geo-
logice specifice coastei, dinamica marina si disponibilitatea de materiale se-
dimentare. Coasta de sud-est, pana la Punta de Gando, este caracterizata de
plaje largi: Maspalomas, El Inglés, San Agustin, Juan Grande, Arinaga si
Carrizal.

In nord-est se giseste La Isleta, o peninsuld legatd de tarm printr-un
istm nisipos (Istmo de Guanarteme). Aceasta configuratie a tdrmului a dus,
prin aport eolian, la formarea a doud plaje, Playa de Las Canteras si Playa de
Las Alcaravaneras, separate printr-o fagie ocupata de constructii aparfinand
oragului Las Palmas de Gran Canaria.

Relieful insulei Gran Canaria impresioneaza prin varietate si spectacu-
lozitate, rezultat al formarii si evolutiei sale de-a lungul timpului, in stransa
legétura cu particularitatile climei.

Diversitatea reliefului si a climei au determinat o diversitate de medii,
de la cel de padure tropicala pana la mediul desertic, astfel, pe buna drepta-
te, insula fiind considerata ,,un continent in miniatura”.

Terase de abraziune
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ATITUDINEA VATICANULUI
FATA DE REGIMURILE TOTALITARE
DIN EUROPA INTERBELICA

prof. dr. Mihai LOSTUN
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Secolul al XX-lea a insemnat pentru o mare parte a umanitatii nu doar
trecerea prin dramele provocate de cele doua razboaie mondiale, ci si expe-
rimentarea la scara largad a unor regimuri politice instaurate $i mentinute prin
forta si teroare — regimurile totalitare. Aceste regimuri au aparut si s-au dez-
voltat In perioada interbelica, cunoscand o puternicd recrudescenta si dupa
anul 1945 — cazul totalitarismului comunist. Desi analiza regimurilor politi-
ce totalitare nu face obiectul studiului nostru este important sd cunoastem
felul in care ele s-au articulat, ideologia care le-a animat si a determinat ac-
tiunile lor n diverse planuri, dar in special, cum s-a conturat relatia stat-
biserica intr-o Europa a totalitarismelor.

Dupa cum se admite de catre toti cercetatorii fenomenului totalitar,
noul tip de regim politic a aparut in Rusia dupa prabusirea Imperiului Rus,
pe fondul unei anarhii generale generate de lovitura de stat bolsevica din 25
octombrie 1917. Initial, bolsevicii, ca si fascistii si nazistii ulterior, nu au
acordat o prea mare atentie ideologiei, ci s-au concentrat pe consolidarea pu-
terii in interior, folosindu-se de celelalte partide politice dupa principiul ,,di-
vide et impera”. 1deologia prin care regimurile totalitare se inarmeaza devi-
ne operantd atunci cand liderii partidului unic trebuie sa indice maselor, pe
baza unui esafodaj bine cladit, inamicul comun: burghezia si mosierimea,
evreii si partidele de stanga, democratia, liberalismul s.a. In ceea ce priveste
aparitia regimurilor totalitare trebuie sa remarcam faptul cd aceasta se afla
intr-o stransa relatie cu primul razboi mondial, folosindu-i din plin experien-
tele acestuia: mobilizarea totala a societdfii pentru atingerea unui obiectiv
primordial, inregimentarea masiva a barbatilor Tn mari armate, ideea razbo-
iului total, banalizarea mortii si acceptarea ei ca un fapt cotidian. In anul
1938, contele Richard Coudenhove-Kalergi vedea in statul totalitar al seco-
lului XX ,, un copil al razboiului civil dintre burghezie si proletariat. El este,
deci, in esenta, un stat razboinic... Bolsevismul este nascut din razboiul im-
potriva capitalismului. Fascismul este nascut din razboiul Tmpotriva mar-
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xismului”'.

Desigur ca aceasta caracterizare a statului din perspectiva anului 1938,
isi pdstreaza si astdzi actualitatea, dar ea nu surprinde decdt un aspect al
problemei, si anume caracterul razboinic al acestui tip de stat. Noutatea nou-
lui regim politic constd In faptul ca atat bolsevismul cét si fascismul, ,,nds-
cute din mariajul nefast dintre ideea socialista si razboiul din 1914 au avut
ca pasiune comund ura fatd de democratie si parlamentarism. Pentru supra-
vietuitorii razboiului aceasta ura a identificat in parlamentar, reprezentant al
unui regim politic marcat de o profunda criza, ,,un concentrat al tuturor min-
ciunilor politicii burgheze: simbol al oligarhiei, sub masca democratului; al
opresiunii, sub aparenta legii; al coruptiei, sub camuflajul unei virtuti repu-
blicane™. In lupta impotriva democratiei si a parlamentarismului existd insa
diferente sensibile 1n ceea ce priveste dozarea violentei: in Uniunea Sovieti-
ca si Germania adversarii politici sunt lichidati fizic si moral, in timp ce in
Italia fascista, regimul preferd metode mai putin violente, realitate politica
ce a permis observatia pertinentd a aceluiasi Coudenhove-Kalergi ca ,,intr-o
lume bolsevizatd un stat fascist apare ca un azil al libertatii™.

Cele trei regimuri politice totalitare din perioada interbelica prezinta
cateva trasaturi comune, trasaturi derivate din ura viscerald impotriva siste-
mului democratic liberal: existenta unui partid unic, partidul-stat, supus vo-
intei unui conducator unic atotputernic; au in ideologia lor un proiect utopic
cu o valoare de religie mesianica; statul detine monopolul mijloacelor de
convingere si de coercitie; societatea devine amorfa, individul fiind supus
colectivului; statul controleaza toate sectoarele vietii societdtii, prin inter-
mediul politiei politice secrete; intreaga putere in stat apar{ine nomenclaturii
de partid care este supusa neconditionat ordinelor Conducatorului. Diferen-
tele ideologice intre cele trei regimuri de tip totalitar nu constau in mijloace-
le folosite pentru cucerirea, consolidarea si mentinerea puterii, caci toate au
in comun violenta nedisimulata, c¢i impunerea elementului cheie in discursul
propagandistic al acestora: lupta de clasa pentru distrugerea claselor exploa-
tatoare in cazul comunismului, mistica rasei superioare, ,,arienii”’, in cazul
nazismului si mistica statului in cazul fascismului.

In ceea ce priveste terminologia, cea mai timpurie trimitere la concep-
tul de stat totalitar 1i apartine lui Benito Mussolini care, in discursul de la
Milano, din 28 octombrie 1925, declara: ,,Totul in stat, nimic in afara statu-

' Apud Toan Ciuperca, Totalitarismul — fenomen al secolului XX, lasi, Editura Universitatii
»Al L. Cuza”, 1995, p. 13.

? Frangois Furet, Trecutul unei iluzii. Eseu despre ideea comunista in secolul XX, Bucuresti,
Editura Humanitas, 1996, p. 186.

* 1. Ciuperca, op. cit., 1995, p. 17.
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lui, nimic impotriva statului”. Pentru Frangois Chatelet si Evelyne Pisier,
termenul de ,.totalitar” a aparut pentru prima data in ,, Times”, in noiembrie
1929, cu referire la statul ,.totalitar” ca stat unitar, cu partid unic, fascist sau
comunist, nascut ca o reactie fata de regimul democratic’. Denumirea a fost
pusd in circulatie de Benito Mussolini, prin intermediul unui articol publicat
in Enciclopedia italiana (1932), articol in care se proclama pe sine ,,totali-
tar”, iar statul fascist italian ,,lo stato totalitario™ .

Atitudinea Bisericii Catolice si a Vaticanului fata de totalitarismele de
dreapta sau de stinga a fost deosebit de complexa. In privinta totalitarismu-
lui de stanga opozitia ierarhiei catolice si a majoritatii credinciosilor a fost
invariabil neta si constanta, determinata intr-o mare masura si de aversiunea
Suveranului Pontif fata de ideologia si practicile celor ,,farda de Dumnezeu”.
In ceea ce priveste fascismul, Biserica Catolicd a avut o atitudine oscilanta,
atitudine care a fost determinatd de preocuparea de a-si asigura si consolida
pozitia 1n Italia si In lume, chiar daca uneori erau sacrificate drepturile si in-
teresele altora. Pius al XI-lea a adoptat fatd de fascism si nazism o pozifie
pragmatica, alegerea ,,raului celui mai mic”, pozitie care se va modifica ul-
terior, datoritd evolutiilor regimurilor politice din cele doua tari, spre o in-
ghetare, apoi o condamnare fatisa a acestora’.

Pozitia Vaticanului fatd de Uniunea Sovietica a fost determinata de
transformarile survenite in Europa Centrala si de Est dupa caderea regimului
tarist si preluarea puterii de catre bolsevici, precum si de atitudinea noului
regim fatd de religie si Biserica. Odata cu prabusirea Imperiului Rus, cu au-
tocratia politica si religioasa a tarilor, disparea obstacolul care stopase pana
atunci rutele orientale ale catolicismului in spatiul ortodox rasdritean. Sfan-
tul Scaun considera ca unirea dintre Biserica ortodoxa rusa si cea catolica,
dorita de atata timp, gasea acum momentul oportun.

Dupa preluarea puterii, bolsevicii nu si-au putut ascunde adevaratele
sentimente fata de religie si biserica. Desi, in principiu, Lenin recunostea li-
bertatea de constiinta el vedea religia ca pe o chestiune mai mult personala.
Preluand fara nici o interpretare preceptele marxiste, Lenin considera religia
o ,,forma de asuprire spirituald”, un opium al popoarelor. Inca de la incepu-
tul regimului el s-a pronuntat pentru separarea imediatd a Bisericii de stat si
a declarat ca regimul bolsevic va combate credinta oarbda in Dumnezeu ,,cu

* Francois Chatelet, Evelyne Pisier, Conceptiile politice ale secolului XX, Bucuresti, Editura
Humanitas, 1994.

L Ciuperca, op. cit., 1995, p. 26.

¢ Giacomo Martina, La Chiesa nell eta dell assolutismo, del liberalismo, del totalitarismo,
vol. IV, L eta del totalitarismo, ottava edizione, Brescia, Morcelliana, 1991, p. 94 -95.
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arme pur ideologice si numai ideologice, cu presa si cu cuvintele noastre’’,
In opinia oficialilor de la Vatican ortodoxia inceta si mai fie o religie de
stat, iar catolicismul se gisea pe picior de egalitate cu aceasta®. Totusi viziu-
nea optimistd a Vaticanului asupra situatiei religioase din Rusia nu cores-
pundea realitatii. Atitudinea autoritatilor bolsevice, preocupate mai mult de
consolidarea puterii in interior, fatd de catolici era una divergenta: daca cei
de rit latin beneficiau de o indulgenta relativa, cei de rit oriental erau vazuti
ca renegafi si chiar tradatori. Fara a pierde timpul Sfantul Scaun va cauta sa
intre 1n relatii oficiale cu guvernul bolsevic, in speranta obtinerii de garantii
in favoarea catolicilor din Rusia.

In toamna anului 1920, sub presedintia Arhiepiscopului romano-
catolic de Moghilev, Mons. Eduard von der Ropp, si a Mitropolitului Rusiei,
Tyhonov, la Berlin au avut loc convorbiri care vizau, pe de o parte, gasirea
celor mai bune mijloace pentru realizarea unirii celor doud biserici, iar pe de
altd parte, limitarea anarhiei religioase care pusese stapanire pe Rusia’. in-
talnirea nu a avut o finalitate favorabila ideii unirii, insd Vaticanul nu va re-
nunta totusi la intentia de a stabili relatii diplomatice cu guvernul bolsevic.

Prima ocazie de a trimite o misiune pontificala in Rusia s-a ivit in
1921, 1n contextul 1n care Rusia era lovitd de una dintre cele mai catastrofale
crize umanitare datorate razboiului civil si foametei. Papa s-a oferit imediat
sa trimitd o misiune cu scopul ajutoririi populatiei greu incercate. in urma
negocierilor dintre Woronsky si Cardinalul Gasparri, guvernul sovietic a ac-
ceptat, cu conditia ca misiunea sd nu desfasoare nici o activitate de aposto-
lat'. In baza conventiei ruso-vaticane semnate la Roma, la 12 martie 1922,
o misiune pontificala alcatuitd din 13 clerici din diverse ordine a actionat in
mai multe orase rusesti (Moscova, Rostov si Ecaterinodar).

O actiune mai importanta in directia stabilirii relatiilor cu Rusia sovie-
tica a desfasurat Vaticanul cu ocazia Conferintei economice mondiale de la
Genova (1922), cand pentru prima datd dupa razboi, noul guvern sovietic
era admis in randul statelor participante. Vaticanul a ales acest moment pen-
tru a inainta, prin intermediul Mons. Pizzardo, un memorandum tuturor re-
prezentantilor statelor acreditate pe langd Sfantul Scaun. Memorandumul
cuprindea conditiile generale pe care Rusia trebuia sa le accepte pentru a
primi recunoasterea oficiala si a intra in randul statelor europene: libertatea
practicarii publice si private a cultului si a religiei, deplina libertate de con-

7 Dmitri Volkogonov, Lenin — o noud biografie, Bucuresti, Editura Orizonturi si Editura
Lider, f.a., p. 405.

8 Maurice Pernot, La politique orientale du Vatican, in ,,I Europe Nouvelle”, 7 anneé, no.
352, 15 novembre 1924, p. 1537.

? Ibidem.

1% Anthony Rhodes, Il Vaticano e le dittature 1922-1945, Milano, Mursia, 1975, p. 141.
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stiintd si restituirea bunurilor comunitatilor religioase expropriate de catre
bolsevici''. Trebuie retinut faptul ci solicitarea Vaticanului nu se referea
doar la comunitatea catolica, ci la toate comunitatile religioase. Desi, initial,
propunerea s-a bucurat de sustinerea Angliei si Frantei, esecul conferintei
economice a marcat si esecul initiativei papale. Cu toate acestea diplomatia
papala nu a renuntat la ideea negocierilor.

Esecul convorbirilor de la Genova a provocat nemultumirea guvernu-
lui bolsevic, care s-a grabit sa reia campania anticrestind, Tn general, si anti-
catolicd, in special. In martie 1923, autoritatile sovietice au inscenat un pro-
ces unui numar de 16 preoti catolici, cei mai multi dintre ei polonezi. In ur-
ma acestui proces, Arhiepiscopul catolic de Moghilev, Mons. Cieplak, si
preotii de sub jurisdictia sa au fost condamnati la ani grei de inchisoare sau
la moarte. Condamnarea la moarte a inaltului prelat a fost comutata , insa
ceilalfi preoti vor fi executati, in pofida unor puternice presiuni diplomatice.
Anul urmator Mons. Cieplak era eliberat cu conditia de a parasi Uniunea
Sovietica. In plus, la cererea expresi a guvernului sovietic si comisia ponti-
ficala de asistenta trebuia sa plece'”.

Numeroase discutii au avut loc la Moscova intre Mons. d Herbigny,
trimisul Papei, si Cicerin, comisarul pentru Afaceri Externe al Uniunii Sovi-
etice, fard a se ajunge la un rezultat concret””. De asemenea, la Berlin, Nun-
tiul Apostolic Eugenio Pacelli a avut convorbiri cu ambasadorul sovietic,
Nikolai Krestinski, care a prezentat un proiect pentru reglementarea situatiei
catolicilor din Rusia. Proiectul era inacceptabil pentru Vatican deoarece im-
plica prea multe concesii unilaterale. La 7 septembrie 1925, Pacelli indica
doud puncte drept conditie sine qua non: dreptul de numire a episcopilor sa
apartind Sfantului Scaun si libertatea instructiei religioase a tinerilor in inter-
iorul Bisericilor catolice'®. Raspunsul guvernului sovietic a venit la 11 sep-
tembrie si a fost in masura sa tensioneze si mai mult relatiile, si asa fragile,
dintre cele doua parti. Sovieticii anuntau, in mod neasteptat, ca un Concor-
dat era exclus si ca toate problemele relative la Biserica Catolica din Rusia
urmau sa fie rezolvate printr-o legislatie unilaterala, fara consultarea Vatica-

" Arhiva Ministerului Afacerilor Externe (in continuare A.M.A.E.), Fond 71/1920-1944.
Vatican. Relatii cu U.R.S.S., vol.25 (1923-1944), Telegrama nr. 184/1 aprilie 1923,
Pennescu catre Duca, f. 278-279.

12 Richard Pipes, Scurta istorie a revolutiei ruse, Bucuresti, Humanitas, 1998, p. 312. Mario
Bendiscioli, La politica della Santa Sede (Direttive — Organi — Realizzazioni) 1918-1938,
Firenze, La Nuova Italia, 1939, p. 160.

"> Anthony Rhodes, op. cit., p. 142.

'* Konrad Repgen, La politica estera dei papi nel periodo delle guerre mondiale, in Storia
della Chiesa (diretta da Hubert Jedin), vol. X/1, La Chiesa nel ventisimo secolo (1914-
1975), Milano, Jaca Book, 1980. p. 66.
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nului’. Era evident cd Uniunea Sovieticd, dupi ce obtinuse intre timp recu-
noasterea oficiala din partea unor state importante, nu mai era interesata atat
de mult de o recunoastere a regimului de catre Vatican.

La sfarsitul anului 1928, Vaticanul negocia inca, prin intermediul
Mons. Pacelli, pentru a incheia un modus vivendi cu guvernul de la Mosco-
va, care sa asigure baza unui eventual Concordat. Atunci cand a devenit clar
ca bolsevismul era destul de puternic pentru a se putea prabusi si ca persecu-
tiile anticlericale deveniserd mai periculoase si mai viclene ca niciodata, Pa-
pa se decise sa vorbeasca lumii intregi. La 2 februarie 1930, Pius al XI-lea
trimitea o scrisoare deschisd Cardinalului Pompili, vicarul general al Romei,
in care 1i anunta propunerea de a celebra, la 19 martie o messa de iertare n
favoarea Rusiei si a credinciosilor catolici persecutati. Papa protesta Tmpo-
triva ,,oribilelor si nelegiuitelor ticdlosii care se repeta si se agraveaza in fie-
care zi Impotriva lui Dumnezeu si impotriva sufletelor n nenumaratele po-
pulatii ale Rusiei”. El sublinia cd persecutiile si sacrilegiile se abateau nu
doar asupra preotilor si credinciosilor adulti ci ,,organizatorii campaniei ate-
ismului si ai «frontului antireligios» vor mai ales sa perverteasca tineretul,
sd abuzeze de nevinovatia si de ignoranta sa”'®.

Scrisoarea, publicata in ,,Osservatore Romano”, la 9 februarie 1930, a
avut un impact puternic asupra intregii lumi. In aproape toate tarile cu care
Vaticanul avea raporturi diplomatice au fost organizate intalniri pentru a se
discuta persecutarea Bisericii Catolice in Rusia. La 19 martie 1930, Papa a
celebrat, in piata San Pietro, o messa de iertare pentru Rusia. Insarcinatul cu
afaceri german la Vatican, von Bergen, raporta ca la ceremonie asistasera
aproximativ 50000 de persoane, intre care multi emigranti rusi. Este intere-
sant de remarcat faptul ca desi fusesera invitati diplomatii tuturor statelor
acreditate pe langd Sfantul Scaun, cei ai guvernelor care recunoscuserad
U.R.S.S. nu au participat'".

La cateva luni dupa aceste evenimente semnificative privind pozitia
Vaticanului fatd de U.R.S.S., guvernul de la Moscova a dezlantuit o noua
campanie Tmpotriva Papei. Dincolo de campania de presa, ostila oricum Bi-
sericii Catolice, autoritatile locale au primit ordin ca prin diverse mijloace
de propagandd sa informeze populatia ca Vaticanul urmarea declansarea
,unei cruciade Tmpotriva Sovietelor si cd Romania si Polonia au primit mi-
siunea de a provoca conflagratiunea urmand ca celelalte «slugi ale Papei» sa

'> Anthony Rhodes, op. cit., p. 143.

' Lettera di S.S. Pio XI a S.E. il Cardinal Pompili (2 febbraio 1930), in ,,I’ Europa Orienta-
le”, anno X, marzo-aprile 1930, no. 3-4, p. 120-122.

17 Anthony Rhodes, op. cit., p. 147.
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intervind pentru a salva pe acesti «soli ai capitalismului international»”®.

Persecutarea bisericii si a credinciosilor catolici in Uniunea Sovietica,
atitudinea anticrestind si ateistd a regimului comunist au determinat pe Pius
al XI-lea sa procedeze la o condamnare deschisa si fermd a comunismului.
La 19 martie 1937 era publicatd enciclica papala Divini Redemptoris, enci-
clica prin care Papa, adresandu-se tuturor ierarhilor catolici din lume, vorbea
despre comunismul bolsevic si ateu ,,acest pericol atat de amenintator care
tinteste sa rastoarne din temelii randuiala sociala si sa distrugd pana si fun-
damentele civilizatiei crestine”. Suveranul Pontif atragea atentia ca peste tot
unde comunismul 1si impusese dominatia — Rusia si Mexic — ,,au fost facute
toate eforturile pentru a distruge din rddacini temeliile religiei si ale civiliza-
tiei crestine si de a stinge din sufletul oamenilor si, In special, al tineretului,
orice amintire a ei”. El solicita Tnaltilor prelati sd depuna toate eforturile
pentru ca credinciosii sa nu fie atrasi in cursa, deoarece ,,comunismul este in
sine insusi pervers si nu se poate admite pe nici un teren colaborarea cu el,
din partea oricui vrea sa salveze civilizatia crestind”. Papa cerea slujitorilor
bisericii precum si Actiunii Catolice sa coopereze sub conducerea unor pre-
oti special pregatiti ,,la acea asistenta religioasa In masele muncitoresti, care
Ne sta atat de mult la inima, ca fiind mijlocul cel mai potrivit pentru a feri
pe muncitori, acesti fii iubifi ai Nostri, de cursele Tnseldtoare ale comunis-
mului””. Era - in opinia noastra - cea mai vehementa condamnare a totalita-
rismului comunist din acea perioada. Continutul enciclicii arata o cunoastere
aprofundata a ideologiei comuniste de catre Pius al XI-lea precum si o per-
ceptie corecta a realitatilor sociale din ,,statul proletariatului”.

Relatiile Vaticanului cu fascismul italian s-au dezvoltat de o maniera
mult mai favorabild datorita caracterului mai special impus de statutul Bise-
ricii Catolice in Italia. Daca relatiile cu regimul nazist au stat sub semnul
dusmanului comun, bolsevismul, cele cu Italia lui Mussolini au avut mai
multe puncte de convergentd: necesitatea recunoasterii reciproce pentru
cresterea prestigiului pe plan international, dorinta Iui Mussolini de a-si
atrage sprijinul Bisericii Catolice si al Papei si lupta impotriva dugmanilor
comuni, socialismul si liberalismul. Chiar Tnainte de preluarea puterii,
Mussolini a ldsat sa se Inteleaga ca nu avea nimic de reprosat Vaticanului, ci
dimpotriva, ,,pentru ca raspandirea catolicismului in lume, cresterea numa-
rului de patru sute de milioane de oameni care privesc spre Roma din toate

"8 AM.A.E., Fond 71/1920-1944. Vatican. Relatii cu U.R.S.S., vol.25 (1923-1944), Tele-
grama nr. 154/27 septembrie 1930, Petrescu-Comnen catre Alexandru Vaida-Voevod, f.
323.

" Enciclica «Divini Redemptorisy a Preafericitului Parinte Papa Pius XI, in ,,Trei scrisori

papale — Moscova, Berlin, Mexic”, Blaj, Tipografia Seminarului Teologic greco-catolic,
1937, pp. 7-56.
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colturile lumii, sunt pentru noi un motiv de interes, o sursd de man-
drie,pentru noi, italienii”*’.

Semnarea Acordurilor de la Lateran intre Italia si Sfantul Scaun a con-
stituit un mare succes al diplomatiei papale care vedea astfel rezolvata ches-
tiunea romani. In aceiasi masura sau intr-o masurd mai mare, acordurile re-
prezentau si o lovitura de mare maestru datd de catre Mussolini. El sesizase
corect ca reglementarea problemelor dintre statul italian i Vatican insemna
si eliminarea ultimului bastion al opozitiei fatd de regimul sau politic si ob-
tinerea creditului politic unei mari puteri spirituale, putere care controla sute
de milioane de constiinte. Nu este mai putin adevarat ca imediat dupa sem-
narea lor, Mussolini a declarat in mod categoric ca ,,statul fascist este cato-
lic, dar mai presus de orice e exclusivamente si esentialmente fascist™'. Se
parea ca pentru o lungd perioada de timp concordia va domni intre cele doud
puteri. Realitatea a contrazis aceasta previziune la doar cateva luni de la
semnare, cand in discursul sau din Senat, Mussolini a revendicat dreptul sta-
tului de a se ocupa, in mod exclusiv, de instructia si de educatia tineretului
italian, in timp ce Pius al XlI-lea sustinea cd doar familia putea sa-si asume
aceste sarcini. Insarcinatul cu afaceri de la Legatia Romaniei din Roma sesi-
za cd tocmai aceasta deosebire de vederi ,,imi pare cd este punctul cel mai
delicat al viitoarelor raporturi dintre statul italian si Biserica catolicd”*%.

Inaintea ratificarii acordurilor, Pius al XI-lea , pentru a-si asigura apli-
carea corectd a prevederilor Concordatului semnat cu Italia, a pretins ca, da-
Romei cadea de la sine Tn mod automat”. Mussolini a reactionat violent la
aceasta pretentie, incat in ajunul ratificarii, Intr-un acces de furie, a tipat la
reprezentantul Vaticanului: ,,am putut sa gresesc... dar Italia nu va plati
pentru greseala mea, in nici un caz, si Sfantul Scaun greseste incercand
aceastd manevra la ultimul ceas. Daca persista, cu toate consecintele dezas-
truoase pentru toti, rup tot ce s-a facut pana astazi si trag cu revolverul™®,

Relatiile dintre regimul fascist si Sfantul Scaun au cunoscut doua
momente de tensiune maxima: in anul 1931, cand pretentiile monopoliste
ale statului asupra societatii italiene au constituit o amenintare directd la
adresa Actiunii Catolice si in anii 1938-1939, ca o consecintd a adoptarii si
aplicarii legislatiei rasiale. Primul conflict deschis intre Vatican si Quirinal

2 Apud Mark Robson, Italia: liberalism si fascism, 1870-1945, Bucuresti, Editura ALL,
1997. p. 126.

2l AM.A.E., Fond 71/1920-1944. Ttalia. Relatii cu Vatican, vol. 60 (1926-1944), Telegrama
nr. 1360/31 mai 1929, Barbu Constantinescu catre Gheorghe Gh. Mironescu, f. 13.

2 Ibidem, f. 12.

3 Ibidem, Telegrama nr. 1454/10 iunie 1929, Dimitrie I. Ghika catre Gh. Gh. Mironescu, f.
21.
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s-a produs 1n anul 1931, cand regimul fascist a incercat s interzica Actiunea
Catolica, organizatie Infiintata si finantata de biserica si care se dovedea un
rival puternic pentru organizatiile fasciste de tineret. Tensiunile acumulate
in cei doi ani de la semnarea acordurilor au izbucnit in lunile mai-iunie
1931, cand dupa mai multe violente Tmpotriva sediilor cluburilor catolice si
a membrilor lor, guvernul a hotarat sa desfiinteze asociatiile tineretului cato-
lic si federatiile universitarilor catolici, care reuseau sa sustraga o mare parte
a tineretului de sub influenta organizatiilor fasciste’!. Membrii organizatiilor
fasciste nu puteau sa facd parte, concomitent, si din grupdrile de sub condu-
cerea bisericii. Prin aceasta interdictie, guvernul spera sa loveasca definitiv
asociatiile de tineret ,,din serviciul clericalismului si sd distrugad in forma
aceasta orice posibilitate de existentd independenti a «Actiunii Catolice»™.

Reactia Vaticanului fatd de pericolul in care se aflau organizatiile sale
catolice a fost energica si prompta. La 29 iunie 1931, Pius al XlI-lea facea
publica enciclica Non abbiamo bisogno, redactata chiar de el, prin care isi
exprima recunostinta fatd de clerul si ierarhia catolica pentru solidaritatea de
care dadusera dovada in acele luni, respingea acuzele lansate de presa fas-
cista si critica ferm conceptia totalitara a statului reafirmand drepturile natu-
rale ale familiei si cele supranaturale ale Bisericii asupra educatiei. Enciclica
protesta Tmpotriva dizolvarii asociatiilor de tineret si universitare ale Actiu-
nii Catolice, a ,,duritdtii si violentei pana la lovituri si la sange, si lipsei de
respect a presei, a cuvintelor si faptelor Impotriva lucrurilor si persoanelor,
fara excluderea Noastra”. Documentul constata faptul ca prea repede au in-
ceput ,,atentate sistematice impotriva celei mai sanatoase si pretioase liber-
tati a religiei i constiintei, care vor fi atentate Impotriva Actiunii Catolice”.
Era negat caracterul politic al Actiunii catolice si respinsa afirmatia ca sefii
acesteia ar fi fost personalitati ale fostului Partid popular si se contesta fap-
tul ca activitatea acelor organizatii de tineret si universitare se desfasurase in
domenii diferite de cel religios si caritativ. In acelasi timp, se afirma ci ,,ba-
talia care se duce acum nu este politicd, ci morala si religioasa: prin excelen-
td morala si religioasa...”. Papa facea cunoscut ca ,intentia — deja Intr-o
anumitd parte realizatd — de a monopoliza 1n intregime tineretul, din cea mai
frageda copildrie pana la varsta adulta, in avantajul intreg si exclusiv al unui
partid, al unui regim, pe baza unei ideologii care in mod declarat se trans-
forma intr-o adevarata si proprie statolatrie pagana, nu mai putin in contrast
cu drepturile naturale ale familiei si cu drepturile supranaturale ale Biseri-

* Giacomo Martina, op. cit., p. 113. Ion Dumitriu-Snagov, Romdnia in diplomatia Vatica-
nului 1939-1944, Bucuresti, Editura Garamond, editia I, 1991. p. 15.

» AM.A.E., Fond 71/1920-1944. Ttalia. Relatii cu Vatican, vol. 60 (1926-1944), Telegrama
nr. 468/30 august 1932, Toan Brosu cétre Alexandru Vaida - Voevod, f. 93.
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1)

cii”.

Enciclica afirma cd o conceptie a statului care monopolizeaza tinerele
generatii ,,nu este compatibild pentru un catolic cu doctrina catolica, si nici
nu este compatibila cu dreptul natural al familiei”. Totusi, Pius al XI-lea a
evitat sd mearga pana la capat in condamnarea regimului fascist si a ideolo-
giei sale afirmand ca ,,Noi nu am dorit s condamnam partidul si regimul ca
atare. Am inteles sa semnalam si sd condamnam ceea ce, atat in programul
cat si actiunea lor am vazut si constatat contrar doctrinei §i practicii catolice
si de aceea ireconciliabil cu numele si cu profesiunea de catolici™®.

Raspunsul guvernului fascist la enciclica papald a fost adus la cunos-
tinta presei la 19 iulie 1931. Potrivit raspunsului directoratului partidului,
guvernul nu ceda in privinga revendicarii educatiei tineretului din motive de
politica interna, dar ,,dansul nu voieste Incetarea raporturilor diplomatice sau
denuntarea Concordatului caci si-a dat seama ca actiunea Sfantului Scaun ar
putea, cu timpul, sa tulbure, in mod serios, constiinta italienilor si sa distru-
gi sfortarea unitard la care tinde regimul””’. Din dorinta de aplanare a con-
flictului, cele doua parti au recurs la negocieri. Dupa o serie de intrevederi
intre Mussolini s1 iezuitul Tacchi Venturi, omul de incredere al Papei, in
septembrie 1931 s-a ajuns la un acord, in urma caruia relatiile dintre cele
doua parti reveneau la normal. Acordul salva existenta organizatiilor catoli-
ce, limitandu-le activitatea la actiuni strict religioase si renuntand la o direc-
tie centralizatd cu caracter national. De asemenea, era suspendat ordinul care
interzicea formal membrilor asociatiilor fasciste de a fi Inscrisi, In acelasi
timp, si in organizatiile afiliate Actiunii Catolice™.

Imbunititirea relatiilor dintre Vatican si guvernul fascist este demon-
stratd si de schimbul de amabilitati din primele luni ale anului 1932. La 9
1anuarie, Pius al XI-lea 1i acorda Ducelui ordinul Pintenul de Aur, iar la 11
februarie, Mussolini era primit de catre Papa, la Vatican, intr-o audienta de
peste jumatate de ord, ,,biserica dovedind ca {ine seama si ea de realitati””.
Relatiile cordiale dintre Vatican si statul italian erau atribuite — de catre in-
sarcinatul cu afaceri Ioan Brosu — in mare masura, ,,aprobarii personale ce
actualul Suveran Pontif acorda operei patriotice a Dlui Mussolini”. Brosu
aprecia ca, in cercurile inalte ale Vaticanului se conturase ideea ca ,,P.N.F.,

2 Arturo Carlo Jemolo, Chiesa e lo Stato in Italia negli ultimi centi anni, Torino, Giulio
Einaudi Editore, 1963, pp. 485-488.

2T AM.A.E., Fond 71/1920-1944. Ttalia. Relatii cu Vatican, vol. 60 (1926-1944), Telegrama
nr. 1565/19 iulie 1931, Legatia Romaniei de la Vatican catre M.A.S., personal lui Nicolae
lorga, f. 88.

¥ Ibidem, Telegrama nr. 468/30 august 1932, Ioan Brosu citre Alexandru Vaida-Voevod, f.
94. Giacomo Martina, op. cit., p. 114.

¥ Max Gallo, Italia lui Mussolini, Bucuresti, Editura Politica, 1969, p. 301.
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in baza structurii sale ideologice si a caracterului sdu de regim totalitar [...]
nu mai constituie un partid privat, ci este a se considera de un important fac-
tor national, reprezentand insusirile caracteristice si ansamblul calitatilor si
aspiratiunilor politice ale poporului italian™".

Identificarea Vaticanului cu anumite actiuni externe ale regimului fas-
cist ne-ar putea parea astdzi de neinteles, insd in anii 1935-1936, Sfantul
Scaun nu a facut decét sa se alature unui curent de opinie favorabil interven-
tiei italiene in Etiopia si Spania. Inaltii prelati ai Vaticanului au sustinut cele
doud interventii, considerate a fi drept ,,cruciade crestine” pentru raspandi-
rea si apararea credintei. Episcopii catolici binecuvantau trupele italiene care
se Tmbarcau pentru Abisinia, in timp ce preotii invocau de la amvon, in pre-
dicile lor, rolul civilizator al cuceririlor preconizate de I/ Duce’'. Cu atit mai
mult sustinerea nationalistilor lui Franco de catre legionarii italieni a Tmbra-
cat pentru Vatican aspectul unei cruciade impotriva amenintarii comunismu-
lui sovietic.

Consensul politic dintre guvernul fascist si Sfantul Scaun s-a Intrerupt
subit o datd cu adoptarea legislatiei rasiale, legislatie care contravenea fla-
grant, atat cu doctrina catolica, cat si cu art. 34 din Concordatul incheiat cu
Italia. In aprilie 1937, aparea la Roma, cartea lui Paolo Orano, Evreii in Ita-
lia, lucrare care dadea o indicatie clard privind noua orientare in politica re-
gimului fatd de evrei. La 14 iulie 1938 a fost publicat Manifestul rasei, sem-
nat de mai multi oameni de stiinta, iar la 6 octombrie 1938 Marele Consiliu
Fascist punea bazele legislatiei rasiale. Politica antisemitd la care regimul
fascist a aderat mai mult din dorinta de a fi pe placul aliatului sdu, Germania
nazistd, a fost primita cu raceald si chiar amaraciune de majoritatea italieni-
lor. Interdictia de casatorie a italienilor cu evreice constituia o incalcare di-
rectd a Concordatului. Reactia Bisericii Catolice a fost prompta. Pe langa
protestele preotilor, Cardinalul Schuster — binevoitor, in mod deschis fata de
regimul fascist pana atunci — si Papa au criticat masurile rasiale asa cum cri-
ticasera si rasismul german. La 28 iulie 1938, in cadrul unei intalniri cu stu-
dentii de la Propaganda Fide precum si in audienta cardinalilor din ajunul
Craciunului, Pius al XI-lea a protestat fatd de incalcarea Concordatului si de
adoptarea legislatiei antisemite. Fatd de ludrile de pozitie ale Papei,
Mussolini ameninta ,,sd faca pustiu daca Papa continud sa vorbeasca. Vom

% AAML.A.E., Fond 71/1920-1944. Ttalia. Relatii cu Vatican, vol. 60 (1926-1944), Telegrama
nr. 468/30 august 1932, Toan Brosu catre Alexandru Vaida-Voevod, f. 95.

3! Avro Manhattan, Vaticanul, vol. I, Bucuresti, Editura de Stat, 1949, p- 57-58. Max Gallo,
op. cit., p. 326. Mark Robson, op. cit., p. 128.
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trage direct™”.

Pana la moartea sa, Papa a continuat, cu toate riscurile, sa condamne
atitudinea regimului fata de evrei. La 11 februarie 1939, Papa ar fi trebuit sa
pronunte un discurs cu ocazia celei de-a zecea aniversari a semnarii Acordu-
rilor de la Lateran. Cu o zi inainte insa, in dimineata de 10 februarie, Pius al
XlI-lea inceta din viata. Au existat unele voci care au sustinut ca Papa ar fi
fost asasinat din ordinul lui Mussolini. Ducele ar fi aflat Tnainte de continu-
tul discursului, in care Suveranul Pontif urma sd condamne hotarat politica
regimului fascist si, In consecinta, prin intermediul doctorului Petacci, tatal
amantei sale, l-ar fi eliminat printr-o injectie letala>.

Atitudinea Vaticanului fata de regimul nazist a fost la fel de complexa.
Ideologia nazistd avea la bazi o filozofie anticrestina si ateista. Intre nazism
si crestinism exista o incompatibilitate evidenta care rezida in valorile fun-
damentale pe care cele doud religii le sustineau. Nazismul promova forta,
razboiul, violenta si ideea rasei superioare, in timp ce crestinismul propova-
duia iertarea, respectul fata de aproapele tau, iubirea si smerenia. Pentru na-
zigti, crestinismul era produsul unei rase inferioare, evreii, si nu se putea
concilia cu conceptul nazist de Volk*. Pentru liderii nazisti nu era nici un
secret ca germanii, n special tinerii, trebuiau scosi de sub influenta bisericii,
insd Tn prima perioadd dupa venirea la putere Adolf Hitler a adoptat o atitu-
dine mai conciliantd fatd de cele doua biserici crestine. Martin Borman, se-
ful cancelariei lui Hitler, declara ca national-socialismul si crestinismul erau
ireconciliabile si din aceastd cauza N.S.D.A.P. trebuia sa stopeze ,,0data
pentru totdeauna” influenta bisericii asupra germanilor.

In prima faza pozitia Vaticanului fata de regimul nazist a fost marcati
de incheierea Concordatului cu Reich-ul german. Unele declaratii facute de
Hitler in privinta crestinismului, Tn general, dar si a importantei dezvoltarii
unor relatii de prietenie cu Sfantul Scaun au determinat schimbarea atitudi-
nii net refractare a episcopatului catolic german fatd de regimul nazist si
concursul dat de Zentrum-ul catolic in adoptarea legii privind obtinerea pu-

32 Giacomo Martina, op. cit., p. 114-115. Pentru atitudinea Sfantului Scaun fatd de masurile
rasiale si antisemite adoptate de guvernul fascist vezi Roberto De Felice, Storia degli ebrei
italiani sotto il fascismo, Torino, 1961, p. 534 si urm. si p. 618 si urm.

33 Anthony Rhodes, op. cit., p. 225. Aceastd tezd se bazeazi pe memoriile Cardinalului
Tisserant, seful Congregatiei pentru Bisericile Orientale din acea vreme. O inventariem,
analiza discutiilor si dobandirea certitudinii depasind obiectivele temei noastre.

** Geoff Layton, Germania: Al Treilea Reich 1933-1945, Bucuresti, Editura ALL, 1997, p.
102.

3% Emilian Bold, Ioan Ciuperca, Ascensiunea nazismului, lasi, Editura Junimea, 1995, p. 96-
97.
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terilor depline, in martie 1933%. Pus in fata unor astfel de semne de destin-
dere din partea regimului, Sfantul Scaun nu a putut refuza oferta facuta de
Franz von Papen, in aprilie 1933, de a negocia Concordatul. Pius al XI-lea,
ca §1 majoritatea opiniei publice internationale, gandea ca regimul nazist era
de scurtad duratd si se putea gasi in Hitler un factor de aparare anticomunista.
Pentru Cardinalul Pacelli, secretarul de stat al Vaticanului si un cunoscator
perfect al lumii germane, regimul condus de Hitler parea de lunga durat, si
de aici necesitatea de a incheia un Concordat, prin care Biserica Catolica sa-
si asigure o defensiva sprijinita pe o baza juridica solida. Din aceste consi-
derente Concordatul cu Reichul german a fost privit si ca o ,,arma defensi-
va” pentru biserica, spre deosebire de acordurile laterane, vazute ca o afir-
mare a prestigiului papalitatii si bisericii®’.

Concordatul Incheiat la 20 iulie 1933, asupra caruia am insistat intr-un
capitol anterior, a fost observat si interpretat in mod cu totul diferit, in func-
tie de unghiul de vedere din care este el privit. Pentru Alain Besangon, Con-
cordatul cu Germania nazista reprezenta ,,consecinta unei carente de analiza
politica”, deoarece Biserica Catolica nu ar fi sesizat corect noutatea absoluta
a nazismului, chiar in raport cu fascismul italian, considerandu-1 ,,0 forma
agravantd a regimurilor autoritare, despotice, tiranice”, regimuri pe care
Sfantul Scaun le intalnise deja in istoria sa milenara®®. in schimb, pentru
unul dintre cei mai avizati istorici ai Bisericii Catolice din perioada interbe-
lica, Hubert Jedin, prin incheierea Concordatului biserica a reusit sa-si pas-
treze, In pofida dominatiei naziste, autonomia proprie, iar catolicismul ger-
man a reusit sa depaseasca socul totalitarismului ,,mult mai integru” decat
toate celelalte mari grupuri cu care ar fi posibili o comparatie. In opinia ace-
luiasi istoric, Concordatul a creat baza de drept ,,din care putea sa se dezvol-
te si se dezvoltd, rezistenta la totalitarism™>’.

Daca asupra consecintelor pe termen scurt sau lung se poate reflecta
mult, este indiscutabil faptul ca Hitler si regimul sdu politic castigau foarte
mult prestigiu pe plan international. Dupa semnarea Concordatului Adolf
Hitler declara cé acest eveniment parea sa-i dea ,,suficientd garantie asupra
faptului cd membrii Reich-ului apartindnd confesiunii romano-catolice se
vor pune incepand din acest moment fara nici o rezerva in serviciul noului

3 Ibidem, p. 95. Enzo Collotti, Germania nazista, Bucuresti, Editura Stiintifica, 1969, p.
79.

37 Hubert Jedin, I Papi Benedetto XV, Pio XI e Pio XII. Biografia ed attivita all ‘interno
della Chiesa, In Storia della Chiesa (diretta da Hubert Jedin), vol. X/1, La Chiesa nel
ventisimo secolo (1914-1975), Milano, Jaca Book, 1980, p. 68-69.

3% Alain Besangon, Nenorocirea secolului. Despre comunism, nazism si unicitatea «Shoah-
ului», Bucuresti, Editura Humanitas, 1999, p. 132.

** Hubert Jedin, op. cit., p. 73-74.
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stat national-socialist”"". Propaganda nazistad s-a grabit sa foloseasca semna-

tura Cardinalului Pacelli ca pe o legitimare a regimului de catre Vatican. Cu
toate acestea un fin observator al evenimentelor — reprezentantul Angliei la
Vatican, Sir Robert Clive — afirma, la sfarsitul anului 1933, ca incheierea
tratatului nu Insemna catusi de putin si o simpatie a Sfantului Scaun fata de
regimul nazist*'.

Sperantele Bisericii Catolice din Germania legate de respectarea anga-
jamentelor luate de regimul nazist se vor dovedi curand simple iluzii. De alt-
fel, in timpul unei convorbiri particulare din anul 1933, Hitler isi aratase
adevaratele sentimente fata de crestinism si biserica: ,,Nici una dintre confe-
siunile catolica si protestantd, ambele simt la fel — nu are nici un viitor [...].
Aceasta nu ma va impiedica sa starpesc crestinismul in Germania din rada-
cini. Trebuie sa fii ori crestin, ori german. Nu poti fi §i una si alta”*. Curand
dupa semnarea Concordatului regimul isi va arata adevarata fata: grave aten-
tate la adresa libertatii asociatiilor catolice datorate pretentiei monopoliste a
nazismului asupra educatiei tineretului, cenzurarea presei catolice, ameste-
cul in Invatdmantul confesional, arestarea unui numar mare de preoti cato-
lici, acuzati de diverse delicte grave si, nu in ultimul rand, difuzarea in scoli
si tabere scolare a tezelor rasiste si anticrestine ale lui Alfred Rosenberg“.

Conflictul dintre Vatican si regimul nazist a cunoscut doui etape. Intr-
o primd perioada se remarcd desele interventii ale Cardinalului Faulhaber,
Arhiepiscop de Miinchen, pentru respectarea prevederilor concordatare si
declaratiile de la conferintele episcopale de la Fulda, din anii 1935 si 1936,
declaratii care condamnau politica anticatolicd a regimului. Desi motivele
unei rupturi intre cele doud parti existau cu prisosintd, nici Vaticanul, nici
conducerea nazistd nu au facut pasul hotarator. Dupa anul 1935, tactica na-
zistd s-a transformat intr-un razboi de uzura impotriva Bisericii Catolice,
razboi caracterizat de campanii de denigrare a clerului, suprimarea scolilor
confesionale, numeroase restrictii administrative si arestari ale preotilor ca-
tolici*,

In vara anului 1936 izbucnea razboiul civil din Spania, eveniment care
pentru Vatican reprezenta o ultima ocazie pentru a se intelege cu Germania
pe baza unui front comun impotriva comunismului, considerat inspiratorul
guvernului republican spaniol. Conditia impusd de Vatican, in schimbul

4 John Cornwell, Hitler's Pope — The Secret History of Pius XII, New York, Penguin
Books, 2000, p. 152

! Hubert Jedin, op. cit., p. 72.

* Apud Geoff Layton, op. cit., p. 102.

* Giacomo Martina, op. cit., p. 119. Anthony Rhodes, op. cit. , pp. 202-206.

* Geoff Layton, op. cit.. p. 103.

165




Anuar CR.J.

sprijinirii Germaniei in Spania, era o ameliorare radicald a situatiei catoli-
cismului Tn aceasta tard. Oferta Bisericii Catolice, facuta prin intermediul
episcopilor germani a fost respinsd de nazisti, care considerau cd Vaticanul
avea nevoie de sprijinul armatelor germane si nu regimul nazist de ,,cei care
ingird rugaciuni in spatele zidurilor manastirilor”. Mai mult, Alfred
Rosenberg declara ca Biserica Catolica nu doar ca nu combatuse comunis-
mul, dar ,reprezentase cea mai bund cale a comunismului in Euro-
pa...Moscova era fiica Romei™®. Era deja prea mult pentru ca Sfantul Sca-
un sa nu reactioneze.

Insultele aduse Papei de catre nazisti si excesele anticatolice au deter-
minat reactia lui Pius al XI-lea, prin enciclica Mit brennender Sorge. Desi
regimul nazist a luat masuri impotriva difuzarii enciclicii, totusi textul ei a
fost trimis clandestin ajungand in foarte multe localitati, fiind tiparit pe loc
si distribuit in toate diecezele. Textul enciclicii a fost citit la 21 martie 1937,
in Duminica Palmei, in toate bisericile catolice din Germania. Enclicica era
una dintre cele mai dure condamnari ale nazismului pronuntate vreodata de
catre Vatican. Papa constata ,,cu vie neliniste §i cu tot mai multd uimire” ca
Biserica si credinciosii erau supusi, in Germania nazista, suferintei si stram-
tordrii mereu crescande. El reamintea ca in pofida tuturor incercérilor depu-
se pentru asigurarea libertatii bisericii §i salvarea sufletelor credinciosilor
catolici, politica regimului nu avusese alt scop decat ,,lupta de distrugere”.
Un alt fragment era rezervat demontarii teoriei naziste a sangelui si a pa-
mantului (Blut und Boden), considerata ,,un surogat si o inlocuire, prin reve-
latiuni arbitrare™ si a tezei potrivit careia credinta In Germania si in Fiihrer
era asimilata credintei In Dumnezeu.

Suveranul Pontif denunta conceptiile anticrestine ale lui Rosenberg si
neopaganismul promovat de acesta: ,,Cel care, dupa conceptia veche germa-
nd dinainte de crestinism, pune in locul Dumnezeului personal, Soarta sau
Destinul sobru si impersonal, acela neaga intelepciunea si purtarea de grija a
lui Dumnezeu. Unul ca acesta nu poate cere sa fie considerat intre cei care
cred in Dumnezeu”. Documentul ardta, apoi, situatia grea a credinciosilor
catolici, aflati in ,,focul necazurilor si al persecutiei ascunse sau fatise, in-
conjurati de o mie de forme de oprimare organizatd a libertatii religioase”.
Enciclica critica deschis rasismul promovat de regimul nazist precum si ,,in-
cercarea nebuna de a voi sa Incarcereze, in granitele unui singur popor, in
stramtoarea etnicd a unei singure rase, pe Dumnezeu Creatorul lumii in-
tregi”. In viziunea Papei, nici un om nu putea intruchipa singur toati puterea
pe pamant, chiar daca acesta era Fiihrer-ul Germaniei. El sublinia ca acela
care ,,indrazneste sa puna pe vreun muritor — fie el cel mai mare al tuturor

* Anthony Rhodes, op. cit. , p. 209-210.
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timpurilor — alaturi de Hristos ori chiar deasupra Lui si impotriva Lui, acela
trebuie sd se astepte ¢i i se va spune ci este un prooroc fard de minte™*’.

Enciclica a avut o primire foarte favorabild in strainatate, n special n
S.U.A.. Curand dupa publicarea ei, presiunile si agresiunile Tmpotriva sluji-
torilor Bisericii Catolice din Germania s-au amplificat. Rdspunsul lui Hitler
si al regimului nazist nu a intarziat sa apara. In timpul vizitei pe care acesta
a efectuat-o la Roma, in mai 1938, el nu a solicitat audientd Papei, asa cum
era obignuit pentru sefii de stat aflati in vizitd la Quirinal. Reactia Papei a
fost retragerea ostentativa la Castelul Gandolfo si inchiderea muzeelor
vaticane pe toata perioada vizitei. A doua modalitate folosita de regim a fost
campania de defdimare a clerului catolic german, acuzat de imoralitate, de
afaceri valutare necurate si de colaborare cu dusmanii Germaniei. In instruc-
tiunile date guvernatorului de Baden, Hitler insa atrdgea atentia cd nu trebu-
iau totusi sa apara martiri catolici: ,,Nici un martir intre credinciosii catolici.
Este mult mai practic s-i prezentati ca criminali™*’.

In luirile de pozitie din anul 1938, Pius al Xl-lea va infiera de mai
multe ori politica religioasa a regimului nazist, ajungdnd a mentiona Ger-
mania si Uniunea Sovieticd pe acelasi plan, din acest punct de vedere. La
inceputul anului1939, Papa pregatise un al doilea document, Societatis unio,
in care rasismul era condamnat intr-un mod mult mai ferm si mai deschis
decat in enciclica precedentd. Succesorul sau, Pius al XlI-lea va da uitarii
documentul in intentia de a evita un rau si mai mare*®. Acesta, in discutiile
avute cu cardinalii germani prezenti la conclavul din martie 1939, a fixat o
conduitd de urmat in relatia cu Germania nazistd: nici un acord de compro-
acord pentru a nu impune catolicilor germani sacrificii prea mari §i pentru a
lasa adversarului responsabilitatea unei eventuale rupturi®’.

Confruntat cu realitatile dure ale regimurilor politice totalitare, Vati-
canul a fost nevoit sd-si ajusteze atitudinea fata de acestea in functie de inte-
resul suprem al Bisericii Catolice si al credinciosilor sdi. Sfantul Scaun a
condamnat fara ezitare ideologia comunista si regimul bolsevic, cele mai pe-
riculoase pentru umanitate, in viziunea sa, si a mentinut o atitudine de pru-

 Enciclica «Mit brennender Sorge» a Preafericitului Parinte papa Pius XI asupra situafi-
ei Biseiricii Catolice in Imperiul German, in ,, Trei scrisori papale — Moscova, Berlin, Me-
xic”, Blaj, 1937, pp. 59-89.

7 Anthony Rhodes, op. cit., pp. 214-215. Pentru campania de defaimare a clerului catolic
vezi discursul lui Goebbels, din 28 mai 1938, in Paolo Salviucci, La politica vaticana e la
guerra (1937-1942), Milano, Editura Bompiani, 1943, p. 21.

* Silvio Tramontin, Storia della Chiesa moderna e contemporanea, vol. 2, Milano,
Piemme, 1991, p. 114.

* Giacomo Martina, op. cit., p. 121.
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denta fata de fascism si nazism. Atunci cand cele doud regimuri politice vor
actiona 1n contradictie flagranta cu principiile si doctrina bisericii, Vaticanul
nu s-a retinut in a condamna, deschis si ferm, ratacirile pagane si anticresti-
ne ale fascismului, dar mai ales ale nazismului.
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SARUTUL PREA DEVREME AL VESNICIEI

prof. Emil BUCURESTEANU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Ioana Balaban si-a lasat amprenta vesniciei
pe un caiet cu coperte de carton, rosii. Timpul nu
1-a dat ragaz sa-si vada iesite de sub tipar ganduri-
le exprimate in metafore. Nu implinise decat 18
ani cand din preaplinul dragostei, Dumnezeu a lu-
at-o la ceruri iar eu la aflarea acestei vesti l-am in-
terogat pe acelasi Dumnezeu, cu intrebarea: De ce
mor florile, Doamne?

Ioana Balaban s-a nascut in luna decembrie,
ziua 15, a anului 1972, Dupa cursurile primare si

N\ gimnaziale urmate la Scoala Generalda Nr. 3 din
Soana WMihacla PBalaban  Piatra-Neamt, s-a inscris la Liceul industrial Nr. 1
15.12.1972 - 01.03.1991 (azi Colegiul National de Informatica) diriginte
fiindu-i profesorul Radu Zaharescu. Gandurile
despre ce doreste sa devina in viatd se limpezesc si la examenul de treapta
pentru promovarea 1n clasa a XI-a se inscrie la Liceul ,,Calistrat Hogas”, cu
clase umaniste, de istorie si literatura. O boala grea, contractatda inca din
primii ani de scoald 1i va intrerupe zborul, 1 martie 1991, spre zarile litera-
turii. Familia pastreaza caietul despre care am amintit mai sus, caiet cu in-
semnari, cu versuri din care izbucneste la fiice rand iubirea, dragostea de vi-
atd, constienta fiind la un moment dat de trecerea spre infinit, prea devreme,
prea trist, prea dureros pentru cei dragi, ramasi sa continue drumul lipsei.

Caietul cu insemnari a devenit, prin grija familiei, un volumas intitulat

,,Semne de intrebare”. In caietul sdu, Ioana se intrebase:
Oare cat va fi lumina?
Oare cdt va fi iubire?
Oare cdt luci-vor stele
Oare cdat trai-vor sori?
(Oare cat?, ianuarie 1987)

Peste cateva file si la o distantd temporald de doua luni, in aprilie, in

acelasi caiet, loana Balaban scria
De ce-i atat de-albastra apa,
De ce-i atdat de verde iarba?
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De ce-i atdt de neagra noaptea?

De ce se leagana frunzele cand adie vantul)
De ce fosneste iarba cand o pas cerbii)

De ce ninge cand e frig?

Dar ... de ce pun aceste intrebari?

Pentru ca exist!

Pentru ca trebuie si vreau sa stiu!

Deci lasati-mi apa albastra,

larba verde si noaptea neagra,
Lasati frunzele sa se legene,

Cerbi sa pasca iarba care fosneste
Lasati sa fie frig cand ninge
Lasati-ma sa intreb!

Ldsati-ma sa trdiesc!

Trista si prea matura premonitie la varsta cand alte fete nu se desprind
inca de papusi.

In postfata la aceastd carte, Lucian Strochi, dupa ce semnaleazi o
frumoasa elegie pe care o reddm mai jos:

Si totusi nu-i toamna

Si totusi e vant

lubirea-mi ia vama

Desi e trecut.

Ramanem prieteni

Ramadnem straini

Rasar crizanteme

Aiurea-n gradini.

De ce oare

Ca nu mai e loc

Pentru o mare

lubire de foc?

Se scutur flori albe

Dar mereu se coc

De adanci sentimente

Mai e inca loc.

scrie: Volumul Semne de intrebare iese din tiparele unui gratios si in-

tim album de familie, reugind sa fie suficient siesi, asa cum un semn de in-
trebare pune in paranteze un intreg univers.
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Anul trecut (2008) ,,Semne de intrebare” de loana Mihaela Balaban,
,Versuri” de Irina Brandusa Irimescu, si ,,Acolo sus in punctul fericit” de
Ioana Viviana Michiu, trei carti a unor poete cu un destin asemanator, saru-
tate prea devreme de vesnicie, au fost inmanuncheate intr-un singur volum
,.Zboruri intrerupte”. In prefata la acest volum, profesorul universitar iesean,
doctor 1n ale filosofiei, Tudor Ghideanu, nota; Stiinta si credinta loanei Ba-
laban nu sunt din categoria celor fagaduite unui Labis, ca daca traia mai
mult ar fi ajuns un geniu” ... pentru ca geniul nu devine ,,este” (Sein), el es-
te singurul care stie, este. Aceasta asertiune, criticul amintit o deduce din
poezia

Cum e?

Cum e cdnd tacerea toata ti se sprijina pe suflet?
Cdnd la flori le uiti parfumul §i n-ai ce mai astepta?
Cum e cand iti stii viata numai dragoste si zambet
Dar acum, cantdnd iubirea, o gasesti in urma ta?

Cum e? Nu-i asa ca visul nu avea cum sd traiasca?
Nu-i asa ca despartirea a venit oricum, firesc?

Nu-i ata cd niciodata n-am purtat niciunul masca
Si-am stiut sa spunem lumii (sincer §i frumos) iubesc.?

Cum e cdand pricepi ca visul este vis §i doar atat.

Dar cand stii cd peste zare gasesti alte bucurii?

Cum e cdand tu simfi ca viata e facuta doar din lut

Si cand totugi, arzi de doruri — cum e, spune; oare §tii?

iar in final ne spune ca poeta este eminesciana in tot: in tdacere, in vis,
in bucurie, in dor, in nemoarte frumoasd.

Lecturand de mai multe ori Tnsemnarile Ioanei Balaban, am inteles ca
in scurta trecere prin lume, a ajuns prea repede la constientizarea mortii ca
mod de existentd a firii lucrurilor, iar viata ei a fost o prea devreme lupta
impotriva acesteia. Prea de timpuriu a avut de folosit sintagmele, moarte,
viata de dincolo, trecere in alta lume.

% %k ok

Dupa moartea loanei Balaban, un fost coleg de-al ei, [.B. unul din bu-
nii elevi ai clasei, mi-a marturisit ci i-a fost prieten, ca i-a fost prietena. In
caietul amintit, pe o pagind se afla o poezie intitulata Si totusi exista trecere,
datata 27 februarie, 1988, cu dedicatia: lui B.
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Ninsoarea-mi va aduce mereu
aminte de tine —
mereu
Dar vai! In aceastd ninsoare
fi-voi doar eu —
Numai eu!

Si fulgi de nea argintii

Spre tine se indreapta;

Si-asteapta mereu, §i nu vii —
Dar asteapta.

Cu ploile verii vor trece,
Cu ploile toamnei vor veni
Si-apoi, prin zapada (ninsoarea) cea rece
De tine-mi vor aminti.

Destinul a facut, ca dupa trei ani Ioana sa nu mai umble prin ninsoare,
sd nu-si mai aminteasca de B., de nimic. Nu dupa mult timp, de la fosti co-
legi ai lui B. am aflat ca si el a trecut in lumea umbrelor. Pe o pagina din ca-
ietul loanei am gasit aceste versuri, scrise intre ghilimele.

Ascultd tu bine, iubito —

Nu plange si nu ai teama
Asculta cum greu, din addancuri
Pamdantul la dansul ne cheama.

Nota: Tin sa amintesc cititorilor Anuarului, ca nu dupd mult timp, la o varstd cand
nu poti spune ca ti-ai incheiat conturile, a trecut in lumea linistei si dirigintele celor doi
elevi, profesorul Radu Zaharescu. Tubit gi apreciat de elevi si pentru inclinatiile literare,
sper ca viziunea biblica despre existenta unei lumi a sufletelor sa fie adevarata, iar invatace-
ii si dascalul sa se fi intdlnit in marele amfiteatru al iubirii de frumos.
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CONCEPTUL DE SUBSTANTA
IN ,METAFIZICA”

prof. dr. Daniela NEAMTU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

Substanta ca ¢bOo1g, asa cum este ea prezentatd in Fizica si celelalte
lucrari despre stiintele naturii, este un concept metafizic de buna seama. Dar
nu are competenta de a isi extinde autoritatea si asupra a altceva decat ceea
ce tine de domeniul fizicii — individualele in miscare. In Metafizica, Aristo-
tel va relua conceptele cu care a lucrat si in Fizica, dar la un alt nivel opera-
tional. Pe unele le preia, imbogatindu-le, cum va fi cazul cu Primul Motor,
pe altele le reconsidera intr-o cu totul altd maniera, ca in situatia potentei si
actului.

In interpretarea metafizica a substantei existd doud orientari: una stati-
ca, din perspectiva existentei, alta dinamica, din cea a devenirii; una cauza-
1a, a principiului Intemeietor care face ca fiinta sa fie, alta functionala, a
compusului contrariilor alternative (materie si forma), care face ca realitatea
sa fiinteze, sa devind fiintd. Ambele variante se situeazd in paradigma unui
Aristotel sistemic, explicativ i nu n cea urmarita de noi, a unui Aristotel
aporetic, al carui gand flexibil experimenteaza intelesurile unei lumi in mis-
care.

Abordarea acestei probleme se realizeaza din aceasta perspectiva si in
lucrarea Categoriile, care nu este doar una de logica, ci si de ontologie. Ca-
tegoriile sunt clase ale predicatelor, dar in acelasi timp sunt si clase ale
fiindurilor, implicit ale fiintei. Aceasta inseamna ca asemenea predicatelor,
lucrurile apar in diferite feluri', dar la Aristotel, spre deosebire de Platon,
aparenta nu este lipsita de fiinta, ci dimpotriva, este chiar modul prin care se
manifestd. Metafizica incepe cu aceastd aparenta care se impune cunoasterii
umane la inceputul ei, la nivel senzorial®. Se intreab adesea daca mai existi
si alte substante in afara celor perceptibile’. Dar el nu rimane un senzualist,
desi lucrurile perceptibile sunt realitati fundamentale. Ele fac insa obiectul
stiintei, dar filosofia prima este altceva decat stiinta. Deci obiectul ei trebuie
sa fie altceva decat lucrurile perceptibile, sau tot acestea, dar nu in masura in

' J. Barnes — Aristotel, Editura Humanitas, Bucuresti, 1996, pg. 67
% Aristotel — Metafizica, Cartea A, 1, 980a
’ J. Barnes, op.cit., pg. 75
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care sunt perceptibile, ci din cu totul alt punct de vedere, in masura in care
sunt altceva decat perceptibile.

Din perspectiva lucrurilor care sunt, ele reprezinta unitatea dintre ma-
terie s1 formad, in care materia nu este suportul fizic, iar forma nu este adaos
non-fizic. Aceasta separatie este doar logica, la nivelul intelectului. La nive-
lul realitatii, bronzul si forma statuii nu pot fi separate. Din perspectiva lu-
crurilor care devin, ele reprezinta alternanta dintre potentialitate si actualita-
te. Dar potentialitatea nu se schimba, ci actuizeaza ceea ce deja are informat
in sanul ei. Aceasta presupune, in dialectica potenta-act, preeminenta si an-
terioritatea formei, asteptand sa apara prin actuizare, sa se manifeste.

Problema lui Platon este rezolvata. Formele sunt primordiale, dar fiind
si finale, ele parasesc lumea intangibila a esentei pentru a se manifesta in
realitatile individuale la nivelul aparentei aflatd in schimbare. Schimbarea
devine astfel dovada unitatii dintre esen{a si aparentd, deoarece ea reprezinta
tendinta lucrurilor de a deveni ceea ce ele trebuie sa fie pentru a-si implini
potentialitatea. Prezenta actului nu inlatura pe cea a potentialitatii, asa cum
un lucru care sta nu inseamna ca este lipsit de potentialitatea deplasarii. Pre-
zenta potentialitatii o impune pe cea a actului, chiar daca nu a unui anume
act. Bucata de bronz in mainile sculptorului impune actuizarea unei forme,
chiar dacad nu a unei statui anume. Aceasta obligativitate deriva din modul in
care Aristotel explica relatiile cauzale sub forma silogismului.

Fiinta este astfel ceva subzistent in fiecare 7o d¢ 71, ca o potentialitate
ascunsd, sau este un plin care actioneaza, din exterior, un maxim de fiinta
care se revarsa asupra potentialitatilor individuale, actualizandu-le? Raspun-
zand afirmativ in primul caz, il trimitem pe Aristotel la nivelul intelesurilor
oferite de milesieni la Inceputul filosofiei grecesti: fiinta ca substrat nu se
deosebeste cu aproape nimic de apa sau aerul propuse ca principii prime. In
cel de-al doilea caz, filosofia sa nu mai este una a substantei, ci una a fiintei
perfecte - o teologie mascata.

Revenind la silogismul cauzal, S si P sunt substante, prime sau secun-
de, dar termenul mediu pare a fi altceva — doar fiinta pur si simplu, nu una
anume. Aici este pertinentd definirea fiintei ca transcendental, pe care o da
Pierre Aubenque, fiind un termen care depaseste toate denumirile generice
si determinatiile categoriale®. Transcendental isi pastreaza sensul aristotelic
in evul mediu — de transgeneric sau transcategorial — si il subiectivizeaza in
epoca modernd, mai ales la Kant, ca apriori sau conditie de posibilitate.

Afirmand ca fiinta depaseste cumulul de determinatii generale, ea nu
este nici gen, nici individ, altfel spus nu este nici o categorie, dar in primul

* Pierre Aubenque — Actualitatea problemei fiintei ca transcedental, in vol. colectiv
Dialoguri despre fiinta, Editura Amarcord, Timisoara, 1995, pg. 12-13
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rand nu este substantd, desi reprezintd conditia de existentd a substantei,
atat prime, cat si secunde. Pierre Aubenque afirma ca laitmotivul Metafizi-
cii ar fi expresia: ,,t0 on légetai pollakds™/fiinta se enunta in multiple sen-
suri. Aceasta fraza scoate in evidenta dialectica dintre mici-nici la nivelul
esentei (ascunse) — fiinta nu este nici aceasta — nici aceasta, si cuplul si-gi la
nivelul aparentei (a esentei manifeste) — fiinta este §i aceasta — §i aceasta.
La acest ultim nivel ea imbraca o multime de sensuri, pentru ca ele se for-
meaza pe interfata dintre ascunsul existentei si intelectul uman. El nu poate
ajunge dincolo, in transcendent, astfel incat fiinta este nevoita sa apard, sa se
manifeste, chiar dacd vine dincolo de categorii, in multiple sensuri, la nivel
transcendental.

Totusi existd un sens prim, referential si acesta este cel de substanta
(oVsia). Termenul este tradus de latini prin doud cuvinte - essentia si
substantia. Reapare problema celor doud sensuri ale fiintei ca transcenden-
tal: transgeneric si conditie a posibilitdtii. Absolutizarea primului sens im-
pune folosirea termenului de essentia, care devine transcendentul pur —
Dumnezeu. El este esenta tuturor lucrurilor, fara a avea insa nici una din
determinatiile lor, la nivelul lui nici-nici.

Al doilea sens se dezvaluie prin termenul substantia, in masura in care
substantialitatea inseamna substratul oricarui lucru, putand fi gi-gi, absolut
orice. Separarea terminologicd a medievalilor genereaza conceptii filosofice
reductioniste, deoarece se pierde ceea ce la Aristotel era fundamental —
multiplicitatea sensurilor fiintei. Ea nu poate fi relevatd la modul absolut
intr-o singura manifestare particulara si sa o putem surprinde acolo in intre-
gime’, dar manifestarea care da cel mai mult seamia de fiintd este substanta
(oVsia). Astfel ne intoarcem la sensul acestui termen, dar nu ne mai intre-
bam ce este substanta, ci care parte a substantei, in care sens al substantei se
dezvaluie fiinta?

In privinta multiplicitatii sensurilor substantei, se exprima foarte clar
Dexippos, un comentator grec de la mijlocul secolului al IV-lea d. Ch, elev
al lui Jamblichos: ,,Exista intr-adevar doua substante, dupa Aristotel, cea in-
teligibila si cea sensibild, Intre ele cea fizicd. Sensibila este cea compusa, fi-
zicd, in schimb, cea descompusa in forma si materie, iar mai presus de ele
std cea inteligibila si incorporald, pe care o numeste adesea nemiscata, dar
miscatoare de altceva, ca fiind cauza miscarii creatoare in sanul vietii.”® Or-
donarea sensurilor substantei este clar de sorginte neoplatonica — porneste
de la unitatea primara a sensibilului, ca a unui dat senzorial intr-o cunoastere
empiricd; trece prin dihotomia forma-materie pe care numai intelectul o poa-

> op.cit. pg. 27
® Dexippos — Comentarii la «Categoriile » lui Aristotel, Ed. Moldova, Iasi, pg. 188
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te provoca prin intruziunea sa cognitiva in sensibil; se incheie sub semnul
lui Unu, dar a unitatii desavarsite, aflate la gradul maxim de perfectiune.
Desi accentul cade pe atotputernicia lui Unu, observatia sa este pertinenta si
in privinta multiplicitatii sensurilor substantei la Aristotel. Ea este si indivi-
dualul sensibil 1n unitatea sa existentiald, ca un compus categorial, dar o
unitate dihotomica in devenirea ei. Atat prima substanta, cat si cea de a do-
ua, desi autonome, par a fi guvernate de o a treia,ce depaseste atat unitatea,
cat si dihotomia, prin nivelul ei pur de inteligibilitate, dar care le guverneaza
si genereazd tocmai prin nivelul ei de puritate.

Dihotomia materie-forma poate fi cititd ca un dualism de principii in-
temeietoare. Cele doud sunt autonome si au regim ontologic distinct’. In
acelasi timp insa, ele sunt contrare, dar o contrarietate a complementaritatii,
fiind laturile necesare ale intregului, avand aceeasi demnitate ontologica.
Substanta nu este materia sau forma, ci obligatoriu ea este si materie si for-
ma. Sensul substantei se transleaza lent de la dihotomie spre intreg, trecand
prin unitate. Substanta este unitatea materie-forma, unitatea fiind mai presus
de cele doud principii®, care nu pot genera in sensibil unul fara celilalt sub-
stantele prime. Din aceastd cauza, inteligibilul pur, de care vorbeste
Dexippos, nu are capacitatea de a genera individualele doar prin el Tnsusi.
Desi reprezintd Unul 1n el insusi, intregul ce nu mai prezinta riscul segrega-
rii, Motorul nemiscat aristotelic nu genereaza decat actionand asupra mate-
riei, despre care precizasem ca are aceeasi demnitate ontologicd. Eternitatea
formei implica eternitatea materiei, iar eternitatea actului implicd eternitatea
efectului sau, mai precis a lumii create.

Atributia principald a Primului Motor din punctul de vedere al lumii
sensibile nu este creatia, ci miscarea sau schimbarea. Schimbarea se reali-
zeaza dupa toate categoriile9. Din aceasta cauza, cea dupa substantd este o
forma de generare, transformand ceva in altceva, dar nu nimicul in ceva —
deci nu este creatie ex nihilo. Schimbarea dupa celelalte categorii poate fi
privitd, asa cum o face Constantin Noica, drept trepte ale devenirii realitatii
sau, asa cum o face Vladutescu, moduri de a fi ale substantei. Din perspecti-
va misgcarii ele sunt trepte de devenire, dar secunde, deoarece aceste deter-
mindri sunt secunde. Substanta prima este compusul acestor determinari, fa-
ra de care individualul nu ar fi un anume 7o 0¢ 71, dar ele sunt pentru ca dua-
lul este'®. Substanta prima poate fi consideratd un ceva de ordin existential,

7 Gh. Vladutescu — Modernitatea ontologiei aristotelice, Ed. Dacia, Cluj Napoca, 1983, pg.
73

¥ op.cit, pg. 101

% op.cit., pg. 170

1 op.cit., pg. 183
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iar celelalte categorii sunt de ordinul devenirii, a schimbdrii existentei, deci
de grad existential secund.

Se revine astfel la problema fiintei si a miscarii. In Metafizica, Aristo-
tel este convins ca fiinta este inainte de toate substantd'', dar aceasta din
urma nu poate fi despartitd de miscare. Va trebui astfel sa distinga si el mai
multe substante. In celebra carte A a Metafizicii, el se ocupa de Primul Mo-
tor ca principiu ontologic si nu fizic, multi exegeti considerdnd ca acesta
poate reprezenta cel mai important tratat teologic al filosofului grec. El este
insa unul metafizic, deoarece nu incepe cu Dumnezeu, ci cu lumea. Aristotel
declara ferm, de la inceput: ,,Obiectul cercetarii noastre este substan;a”lz.
Dar existd trei tipuri de substante'*:

- sensibile si pieritoare (plantele, animalele);

- sensibile si vesnice, cu o miscare circulara eterna (corpurile ceresti);

- substanta nemiscata (akinetos) care este Primul Motor, acela care
pune lucrurile in miscare (ca in Fizica) sau le genereaza, schimbandu-le la
nivelul substantei, fara sa le creeze.

Primele doud sunt compusi, astfel incat se reia problema componente-
lor (materia si forma) si intdietatea lor ontologicid. In schimbare,
determinatiile sunt cele care se modifica, iar vesnicia schimbarii presupune
eternitatea unui substrat care sa se schimbe. Determindrile nu sunt perma-
nente, deoarece se modifica, dar substratul este, astfel incat Aristotel deduce
aici'* existenta cu necesitate a materiei. Materia reprezinta partea indetermi-
nata a substantei, dar nu datorita inexistentei oricarei determinari. Ea ar fi
atunci un ceva de ordinul ne-fiintei. Dimpotriva, materia cuprinde in poten-
tialitate anumite determinari care nu sunt insa manifeste. Ea este un ceva de
ordinul fiintei ascunse si nu existente. Materia nu reprezintd o insuficienta
determinativa, o privatie de determinatie, ci un surplus determinativ. Actul
desavarseste fiinta substantiala, eliminand balastul informativ si implinind-o
in forma ce i era destinatd initial, deoarece actul, pentru a putea actiona,
precede materia. Forma va reprezenta unul din sensurile substantei, prin ce-
ea ce latinii numeau quidditate. In cartea Z a Metafizicii, Aristotel defineste
substanta ca forma, aceasta desemnand ceea ce determina lucrul de a avea
propria lui individualitate, ,,ceea ce era pentru lucru a fi” (zo ti én éinai).

Comparand intelesul de esentd a formei cu cel de schimbare al actului
se observa ca ele nu sunt identice, sinonimia este mai mult decat imperfecta.
Forma nu este eterna si prin aceasta Aristotel se deosebeste de Platon. Dar

' Aristotel — Metafizica, VI (Z), 1, 1028b
2 op.cit., M. XII, (A), 1, 1069a

B idem

" op.cit., XII, (A), 2, 1069b
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schimbarea este eternd, la fel este prin urmare si actul. Aristotel rezolva do-
ud din marile probleme platoniciene: 1. incompatibilitatea eternitatii forme-
lor si a perisabilitatii lumii sensibile; 2. imposibilitatea schimbarii din lumea
sensibild datorata unor forme imuabile.

Rationamentul lui Aristotel, prezentat In Metafizica, XII (A) este ur-
matorul’: dacd schimbarea este nepieritoare, singura continui este cea a lo-
cului, prin urmare exista o miscare circulara eterna. Aceasta poate fi produsa
doar de o substantd eternd, care nu este forma, (€idoc), nici potenta
(00vapug). Prima nu genereazd miscare, iar a doua are doar putere, dar nu o
si exercitd. In acelasi timp, substanta respectiva trebuie s fie imateriala,
pentru a fi eternd — aceasta este act pur. Definirea este una negativa. Sub-
stanta care genereaza miscarea eternd nu este forma, desi este ne-materiala,
are putere, desi nu este potentd, putere pe care o exercita fara a se misca.
Conceptul de évépyela are toate aceste insusiri, cu o singurad exceptie — eter-
nitatea. In interiorul substantelor individuale el actioneazi intotdeauna legat
de determinarea contrara — dvvapug. Cele doua se definesc prin absenta cele-
ilalte, una fiind ,,semnul” alteia'®. Este remarcabil din nou faptul ca se vor-
beste despre ele in termeni de prezentd — absenta si nu de existentd — non-
existentd. Fiinta este o permanentd, numai capacitatea ei de manifestare di-
fera.

Eternitatea substantei poate fi datd numai de puritatea ei, ceea ce im-
pune existenta unei substante imateriale separabila de lumea sensibild, dar
fiind totusi individuala (ca orice substantd), fara a fi concret. Aceasta este
actul pur care produce schimbarea eterna in exteriorul sdu, el insusi fiind ne-
schimbat — Primul Motor. In carte A a Metafizicii el este definit din mai
multe puncte de vedere, prin raportare la dihotomiile metafizice aristotelice
fundamentale si nu doar la provocarea fizica a miscarii. Astfel, Primul Mo-
tor este o substantd, una purd, imuabila, spirituala, fara intindere si care re-
prezintd ceea ce latinii vor numi quiditate. El este mai mult o cauza a sub-
stantelor, decat a miscarii, din aceastd perspectiva. Cauzal, vorbind, este
hipostazierea metafizica a termenului mediu din silogismul ce leaga sub-
stantele si raspunde de generarea lor. Raportdndu-ne la miscare, el nu sufera
nici o alteritate, deoarece o imprima prin atractie, fara a iesi din sine insusi.
Este dificil de spus ce inseamna adjectivul ,,prim”, avand 1n vedere ca pute-
rea lui de a misca 1i este coeternd, ca si lumea asupra careia actioneaza: cro-
nologic, prim pare sd nu aiba semnificatie; raiméane doar sensul de ,,suprem”.

Primul Motor are un sens clar de cauzalitate. Dar in ce masura este o
cauza si In ce masurd este o cauza eficienta? Conceptia lui Aristotel asupra

'3 D. Ross, Aristotel, Bucuresti, Humanitas, 1998., pg. 171
' Jean Beaufret — Lectii de filosofie, Editura Amarcord, Timisoara, 1999, pg. 123
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naturii este clar una finalistd si dinamicd. Toatd natura este Insufletitd de
Eros, spre care ea nazuieste, tinde. Natura si arta (z€yvy) se identifica tocmai
din perspectiva finalitatii lucrarii lor interioare. Cauza finald spre care tind
toate este dorinta universala de formé”, de implinire in forma ce, stand as-
cunsa In potentialitatea materiei, vrea sa se manifeste, actuizandu-se. Modul
in care Primul Motor actioneazad prin Eros, suspendand intregul univers de
Actul pur prin dorinta'®, face ca la Aristotel cauza finala si actioneze numai
in masura in care este cauza eficienta.

Primul Motor apare ca o évreAéyeia universald, deoarece reprezinta
pentru orice lucru scopul realizat in devenirea lui. Prin aceasta el nu este ne-
apdrat Binele, ci doar forma purd, substantd fara materie, fara a fi unita in
vreun fel cu materiaw, deoarece dorinta nu este o legatura fizica, iar ea ori-
cum apartine lumii sensibile, provine din interiorul ei §i este doar indreptata
spre Actul pur. Primul Motor pare a se confunda cu Binele mai mult in ma-
sura 1n care el instituie o ordine in lume §i pe care nu ar putea-o realiza daca
nu ar fi in el insusi bine®®. Fiind principiu al ordinii, Binele se constituie la
nivel functional®' si este astfel necorporal, pentru a nu-i compromite inteli-
gibilitatea. Daca substanta este individualul compus ce tocmai din aceasta
cauza devine, este de ordinul fiintei manifeste. Dar dacd putem vorbi de o
substanta formala, atunci Binele ca Act pur este substanfa prin excelenta,
substanta prima.

Activitatea sa nu este corporald, datorita puritatii sale formale. In mod
nemijlocit el actioneaza doar asupra stelelor, imprimandu-le miscarea circu-
lara eterna, prin faptul ca inspird dragoste si dorinta. Primul cer pare sa aiba
suflet”.Similar se intdmpla si cu Primul Motor: activitatea sa desi indreptati
doar spre sine insusi, este una mentald, o cunoastere pur inteligibila, este
gandire pura, deci este viata®. Astfel, el poate fi numit Dumnezeu. Gandirea
aporetica a lui Aristotel creeaza posibilitatea dezvoltarii unei interpretari te-
iste, asa cum fac, diferit, Toma d’Aquino, Duns Scottus sau Brentano, in
aceeasi masura cu o interpretare in care Primul Motor este lipsit de dimensi-
unea creationista si de libertatea absoluta specifice divinitatii, ca in cazul lui
Averroes sau Zeller. Paradoxal, el nu este liber, tocmai pentru ca actioneaza
cu necesitate in virtutea propriei sale esente — este chiar necesitatea absoluta.
Si nici creatorul lumii nu este, din cel putin doud motive:

' J. Hersch - Mirarea filosofica, Editura Humanitas, Bucuresti, 1994, pg. 53
'8 op.cit., pg. 58

' Aristotel — Metafizica, A, 6,1071b

20 Aristotel — Metafizica, A\, 10, 1075a

! Gh. Vladutescu, op.cit., pg. 129

> D. Ross, op.cit., pg. 171-172

> op.cit., pg. 172-173
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1. materia este necreatd, eterna, chiar daca exista posibilitatea de a fi
sustinuti in existentd de citre Dumnezeu®*;

2. Primul Motor nu iese din sine insusi, imobilitatea ii confera interio-
ritatea propriei activitati. El reprezinta ,,gandirea care se gandeste pe sine ca
gandire” si aceastd activitate contemplativa, singura fara finalitate, intr-o
lume a finalitatii, provoaca beatitudinea suprema.

Distinctia dintre Primul Motor si lumea sensibild nu pare a fi mai mica
decat cea dintre lumea ideilor platoniciene si lucruri. Termenul de ,,partici-
pare” si cel de ,,aspiratie” par sa insemne in ambele cazuri, la Platon si Aris-
totel, un fel de ,,imitatio Dei”, niciodatd reusitd pe deplin. Aceasta interpre-
tare este posibila numai dacd vom considera cd singura substanta este fiinta
perfectd. Dar Aristotel nu face teologie, ci ontologie, iar ontologia sa por-
neste cu lumea sensibild. Datorita separarii si inactiunii Primului Motor asu-
pra acesteia, P. Aubenque va considera ca lumea sensibila este una degrada-
ta, o degradare care nu poate fi explicata®. Daci insd raportul Divinitate—
lume nu este unul descendent, ca la Platon, ci unul ascendent, doar lumea
tinzand catre puritate i imobilitatea Primului Motor, in acest caz existenta
lumii nu are explicatie — nici ca esentd, nici ca prezenta. Individualele com-
puse sunt si ele substante, cu 0 anumitd esenta si prezenta, ceea ce iInseamna
ca si ele fiinteazd, sunt de ordinul fiintei manifeste.

Substantele sensibile si substanta purd in ontologia aristotelica nu se
exclud, dar nici nu se Intemeiaza, sunt doar moduri diferite in care se spune
fiinta, deoarece ea se spune Tn mai multe feluri (Aéyetou roiloyws). Cea mai
completd enumerare se regaseste in cartea E a Metafizicii: ,,Ceea ce se nu-
meste propriu-zis fiintd se ia In mai multe sensuri, dintre care, dupa cum s-a
vazut, unul este fiinta prin accident, altul fiinta ca drept ceva adevarat prin
opozitie cu nefiinta, considerata ca egala cu falsul; apoi, pe langa acestea, fi-
inta considerata in cadrul diferitelor categorii, cum este substanta, calitatea,
cantitatea, locul, timpul si alte categorii de acelasi fel. Dar, pe langd aceste
feluri de fiintd, mai e si fiinta in stare potential, si fiinta in act.”*

Aristotel continud 1n aceasta Carte in cautarea obiectului filosofiei
prime sa elimine doud sensuri ale fiintei — ca accident si ca adevar. Nu in
sensul elimindrii lor ca Intelesuri ale fiintei. Ci doar a posibilitatii lor de a
constitui obiectul filosofiei prime. Accidentul este de ordin fiintial, dar nu
universal, deci nu poate fi obiectul unei stiinte universale. Adevarul este si
el de ordin fiintial, dar se produce numai prin interactiunea cu planul gandi-

* op.cit., pg. 174

Bp, Aubenque — Problema fiingei la Aristotel, Editura Teora, Universitas, Bucuresti, 1998,
pg. 301

*® Aristotel — Metafizica, V1 (E), 2, 1026a-b
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rii umane, fiind mai mult un rezultat al acesteia din urma, decat al existentei.

Cautarea sa se intinde §i asupra urmatoarei carfi (Z =, unde fiinta este
cautata printre categorii, printre substante si determinarile lor. Substanta este
categoria care se impune, iar cercetarea filosofica a acestei parti din Metafi-
zica desi incepe cu spatiul logic al categoriilor trece rapid in discursul fizic
al substantelor concrete ce se compun, ontologic, din materie si forma. Fizi-
ca devine ontologie, cu atdt mai mult cu cat Insusi Aristotel afirmase ca ,,da-
ca n-ar exista alta substanta decat acelea alcatuite de natura, fizica ar fi stiin-
ta fundamentald.””’. Sensul substantei transleaza asupra componentelor ei
(materie si formd) pentru a se stabiliza asupra formei ca fiind esenta lucruri-
lor. Din nou, acest lucru nu inseamna ca substanta cu determinarile sale, ca
si dihotomia materie-forma in aceeasi masurd nu sunt de ordin fiintial, ci
doar faptul ca nu ele sunt obiectul filosofiei prime, deoarece nu au capacita-
te explicativd maxima. Substanta fara determinari este doar o abstractie, iar
determindrile nu exista 1n afara substantei. Una nu le implica pe celelalte sau
invers, dar nici nu se pot exclude in plan ontologic. Existenta fizica a lumii
sensibile nu este posibild fara cuplul materie-forma, dar ceea ce face un lu-
cru sa fie ceea ce este, nu doar sa fie, este forma. Dar nu exista identitate in-
tre substanta prima (individualul concret) si esenta lui*®. Compusii sunt su-
pusi distrugerii datoritd componentei lor materiale, deci forma merita, mai
mult decat indivizii sa fie numitd substanta. Ar fi gresit, considera Aristotel,
si construiesti pe baza formei unitatea unei pluralititi’, ceea ce inseamna ca
Ideile platonice nu pot da seama de unitatea lumii sensibile, deci nu sunt
substantele cautate.

Urmarind principiul ca fiind cauza lucrurilor in lumea sensibild, lip-
seste unitatea pe care nu o poate institui nici materia, nici forma. Dihotomia
este prea puternica pentru a se rupe in favoarea uneia din componente. Mai
mult chiar, lucrurile non-sensibile sunt deja unitati in sine. Aceasta sublinia-
za faptul ca filosoful grec nu a urmarit unitatea fiintei supra-sensibile cu fi-
inta sensibild, deoarece prima isi are propria unitate, este Unul insusi. El
urmdreste ,,unitatea fiintei in interiorul lumii sensibile.”°

Primul Motor si lumea sublunara sunt despartite de cea mai problema-
ticd dihotomie a gandirii grecesti: Unu-Multiplu. Fiinta este in mod esential.
Astfel, daca filosofia prima se opreste asupra obiectului ei evident — Primul
Motor, este teologie, dar nu mai poate da seama de lumea pluralitatii. Daca
ea cautd principiul unificator al multiplicitatii sensibile, se vede nevoitd sa

T op.cit, E, 1, 1026a

# op.cit., VIL (Z), 11, 1037b

# op.cit., VII (Z), 16, 1040b

0p, Aubenque, Problema fiintei la Aristotel, Editura Teora, Bucuresti, 1998, pg. 289
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iasa din domeniul fizic pentru a se raporta la un Unu cu care nu gaseste cale
de comunicare. Acest caracter aporetic al metafizicii va genera o dualitate
interpretativa evidentiatd de Suarez, Wolff, Baumgarten, W.Jaeger, atunci
cand vorbesc despre opozitia dintre teologie si ontologie la Aristotel, prima
definitd ca o metaphysica specialis, a doua ca o metaphysica generalis’".
Aporia trebuie nsa asumata in intregime pentru ca exegeza sia nu alunece
intr-o parte sau alta. Ontologia aristotelica nu se opreste asupra Primului
Motor ca divinitate, chiar daca poate fi si divinitate, ci ca sens al fiintei
atunci cand o numim Unu.

Desi existd mai multe substante, fiinta este una singura, dar gandul nu
o poate surprinde in unitate, in intregime, in actiune, in totalitate, in prezen-
ta, simultan. Enumerarea sensurilor fiintei din cartea E reprezinta de fapt
numele diferite pe care gandirea umana, in desfasurarea ei, le da aceleiasi fi-
inte. Fiinta este Tn sine unitate si acest lucru se observa cel mai bine atunci
cand vorbim despre Primul Motor. Fiinta este 16gos si acest lucru este ob-
servabil atat in rostirea referitoare la categorii, cat si in cea despre nous-ul
suprem. Fiinta este sursa miscarii fard a fi miscare, ce se descoperd in dis-
cursul despre lumea celesta, pur inteligibila aflata in contact direct cu Primul
Motor. Fiinta este prezentd prin dihotomia eterna materie-forma si devenire
eternd prin dihotomia potentialitate-act.

Metafizica, in acest caz, nu poate fi stiinta doar a uneia din infatisarile
fiintei, nici macar a celei perfecte sau a celei universale. Si nu este nici in-
sumarea tuturor acestor discursuri, diferite, fara sa le unifice altceva, ce nu
se regaseste in fiecare n parte asa cum oasele si carnea Tnsumate nu alcatu-
iesc omul. A incercat Aristotel sa construiascd o ontologie negativa sau sa
elaboreze o critica a metafizicii traditionale? Un raspuns afirmativ la aceasta
intrebare ar fi extravagant. Demersul sau este unul optimist §i constructiv
prin excelenta: el chiar incearca sa realizeze o stiintd universala a fiintei, o
filosofie prima. Tocmai aceastd incercare, acest efort al gandirii umane de a
descoperi ce este fiinta constituie elementul care unificd demersul cognitiv
transformandu-1 in metafizica. Chiar daca, cel mai adesea, intrebandu-se ce
este fiinta, Aristotel ne spune doar ce este substanta.

Provocarea gandului sdu va ramane, deoarece lipsa raspunsului nu
anuleaza prezenta intrebarii metafizice: Ce este fiinta si cine da seamd de
ea?

idem, pg. 221-222
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IMAGINEA DE SINE 5
SI COMUNICAREA NONVERBALA

prof. Maria Antoanela BEREA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Motto: Lucrurile sunt guvernate de doud principii fundamentale:
cuvintele care pot schimba lumea si lumea

care nu are nimic de-a face cu cuvintele.

Mishima

1. EUL SOCIAL SI IMAGINEA DE SINE

Imaginea celuilalt despre noi este reprezentarea si evaluarea subiectiva
pe care individul si-o face in legatura cu noi, respectiv cu o alta persoana
decat sine. Sistemele de imagini ale partenerilor interrelatiei se diferentiaza
intre ele dupa valoarea si stabilitatea lor (pozitive sau negative despre sine
sau despre altii). Exista imagini durabile formate in timp, ca urmare a unor
contacte indelungate, dar si imagini fluctuante, extrem de mobile si dinami-
ce, datorate momentului. Functionarea relatiilor interpersonale depinde de
disponibilitatea partenerilor si de natura combinatiilor dintre imaginile crea-
te.

De exemplu, dacd se combind sistemul pozitiv de imagini al lui A in
raport cu sine, cu sistemul pozitiv de imagini al lui B in raport cu sine si cu
A, atunci intre cele doud persoane vor exista relatii de totald compatibilitate.
Raportul se schimba foarte usor, fiind nenumarate combinatii.

Functionarea relatiilor interpersonale tine cont de trei tipuri de imagi-
ne care intra in interactiune unele cu altele: imaginea de sine a unui individ,
imaginea fiecarui membru al grupului despre ceilalti in parte, imaginea in-
tregului grup despre fiecare membru al siu. In situatii legate de mediul sco-
lar, trebuie surprinse relatiile dintre imaginea de sine a unui elev si imaginea
celorlalti despre elev. Solutionarea dificultatilor aparute in dinamica grupu-
lui devine imperioasa. Trebuie depistate cauzele incompatibilitatii intre
imagini. Uneori aceasta se datoreaza individului, trasaturilor personale (ti-
miditate, sociabilitate redusa, dificultati de comunicare), alteori grupului ca-
re judecd superficial. Rezolvarea conflictelor este stringentd in mediul edu-
cational, unde personalitatile sunt in formare.
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2. COMUNCAREA NONVERBALA

Cunoasterea autentica si interrelatiile desfasurate in medii empatice
implicd intotdeauna pe ldngd comunicarea verbald de comunicarea
nonverbala: limbajul trupului transmite enorm de multe informatii despre
persoana si despre relatiile pe care acesta le dezvoltd pe plan psihosocial.
Comunicarea non verbala poate spune foarte multe despre o persoana. Indi-
ferent de varsta, fiinta umana incearca sa se valorizeze si sa fie valorizata,
alege comportamente care sd o favorizeze si sa o evidentieze in raporturile
dorit pozitive pe care le creeaza. Crearea de sine tine cont nu numai de
achizitionare de informatii ce trebuie sa ii ofere baza pentru o cariera
de succes, ci inglobeaza tot ce tine de mimica, de gestica, de pozitia cor-
pului, de tinuta, de vestimentatie — toate aceste elemente vorbesc despre
Eul, despre imaginea de sine, despre personalitatea umana, conlucrand im-
preuna cu limbajul verbal spre crearea unui mediu favorabil, empatic. Copiii
si adolescentii de exemplu mizeaza mult in afisarea personalitatii lor pe lim-
bajul non-verbal.

Psihologia psihosociald a sesizat acest aspect, nuantand studiul perso-
nalitdfii prin urmarirea indeaproape a atributelor psihosociale ale omului —
statut, roluri, niveluri de aspiratii si asteptare, dar mai ales structura atitudi-
nilor si opiniilor sale. In crearea relatiilor sale, persoana integreazi in-
terior o avalansa de imagini detaliate amanuntit privind datele antro-
pometrice ale partenerilor, trairile lor, perceptia lor despre conlocutor,
dar si despre ei insisi, interactiunea imaginilor exterioare si gestuale
particularizind si adancind mesajul.

Omul se raporteaza continuu la realitate sociala, nici o comunicare nu
este Tntdmplatoare, ci este rezultatul voit al actului cognitiv, urmarind atent
reactia conlocutorului. Analiza frecventei comportamentale are loc foarte
rapid, observatia efectueaza o Inregistrare a unei anumite frecvente a apari-
tiei indicatorilor comportamentali relevanti si sesizeaza si subsumeaza chiar
referenti comportamentali ai unei trasaturi ce nu apar toti simultan, ci mai
degraba dispersati in timp. De aceea agregarea lor in mai multe ocazii de
observatie creste stabilitatea unor trasaturi masurate. Demersul predictiv ca-
patd o forma longitudinala, trecand de la tendinta comportamentald trecuta
sau prezenta la cea asteptata intr-o alta perioada de timp in viitor. Dispozitii-
le personalitatii valideaza o tendintd comportamentald, sesizata in planul re-
lational ca o amenintare sau ca oportunitate. Persoana urmareste consistenta
globala a actelor non-identice i multi-situationale, dar si consistenta actelor
singulare, acordand mai putind atentie contextului situational si sesizeaza
greu motivele, nevoile, credintele si dorintele care le-au generat. Exista to-
tusi evenimente care scot persoana din tipul acest de observatie, accesand
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esenta personalitatii si dovedind comportamente la care partenerii
interrelatiilor nu s-ar fi asteptat. Ceea ce reiese din astfel de situatii este lipsa
de precizie a catalogarii unei persoane ca lipsitd de anumite calitdfi si trasa-
turi (de ex. generozitate §i curaj); nu trebuie ignoratd nici situatia n care
tocmai urmadrirea actelor si gesturilor releva ceea ce limbajul verbal incearca
sd ascunda (de ex. minciuna, ipocrizia)

In 1969 domnul Neveanu observa unicitatea organizarii acestor ele-
mente ale personalitatii, conducand la aparifia unor patternuri sau amprente
comportamentale strict personale, reiterate ca raspuns la contextele situatio-
nale variate. S-a conturat ideea ca, inainte de orice, personalitatea este o en-
titate distincta, caracterizabild prin atributul unicitatii de expresie.

De ce indivizii nu reactioneaza la fel in aceeasi situatie? De ce sesi-
zam uneori prea tarziu suferintele si dificultitile celorlalti? Daca intr-
adevar disecam aspectele realitatii, de ce nu sesizim punctele nevralgice
ale altora? Iar daca reusim sa observam aceste puncte, de ce nu reusim sa
facilitam trecerea peste acestea, ba chiar dovedim stangacie, nepasare sau
lipsa de consecventa?

In 1937 Allport promova ideea ci pentru identificarea trasaturilor im-
portante ale personalitatii trebuie sd cercetam toate cuvintele pe care oa-
menii le folosesc Tn mod spontan pentru a descrie personalitatea cuiva, de-
scriptorii verbali, nu mai putini de 17.954 de termeni. Intre acestia, o parte
descriu predispozitii stabile de raspuns (responsabile de adaptarea inter si
intrapersonald), si stari care sunt tranzitorii, efemere. Ceea ce persoana ob-
serva scrutand partenerul de dialog tine de dispozitiile tranzitorii, cu ca-
racter situational.

Dimensiunile formale ale comportamentului inglobeaza localizarea in
spatiu (deosebim comportamentele elevilor din clasa de cele de pe strada),
orientarea, adicad pozitia structurilor motrice, anatomice ale individului in
relatie cu alte structuri ale mediului (de ex. std pe scaun aplecat in fata sau
orientat pe spate), topografia tridimensionala (sursa de regularitati: miscarea
ritmica a gambei, lovirea ritmicd a mesei cu degetele, ticuri motorii), pro-
prietati intrinseci ale corpului sau epidermei (schimbarea culorii, tempera-
turii). Ne comportam competitiv in prezenta unui rival, matern la vederea
copiilor, cu nuanta sexuala in functie de homonii sexuali §i reactionam spe-
cific legat de alimentatie, de aparare, in situatii de risc.

Un alt aspect tine de inceputul si sfarsitul unui comportament, dupa
cum observa D. W. Fiske in 1978. Beauregard observa ca o activitate este
intrerupa cand:

- Incepe o alta activitate;
- cand se schimba locul activitatii;
- cand intervine o pauza suficient de lunga pentru a separa doua an-

185




Anuar CR.J.

sambluri comportamentale.

Ori aceste aspecte se sesizeaza prin limbaj nonverbal fara emfaza sau
atentionare verbala continud. Corpul uman semnalizeaza continuu dorintele,
confortul, respectiv lipsa acestuia, necesitatea de miscare, de odihna, de
afectiune sau de reverenta.

Probabil ca grila de observatie a lui R.F.Bales (1951) este cea mai cu-
noscutd si utilizatd pentru discutiile de grup, acestea fiind intotdeauna in-
deaproape insotite de o gesticd si o mimica la fel de concludente. In urma
unor cercetari laborioase (1946 — 1949), Bales a retinut un numar de 12 ca-
tegorii ordonate pe doud dimensiuni: valenta socio-afectiva (pozitiva, nega-
tiva ) si tipul de interventie (pune intrebari / oferd raspunsuri). (Vezi tabelul
nr. 1)

Tabelul nr. 1 — Grila de observatie utilizata de R. F. Bales pentru studiul
proceselor de interactiune in cadrul discutiilor de grup

A. Valenta socio- 1.  Manifestd solidaritate, Incurajeaza, ajuta, 1i
afectiva valorizeaza pe ceilalti.
(reactii pozitive) 2. Destinde atmosfera, glumeste, rade, se de-

clara multumit

3.  Isi exprima acordul, accepta tacit, intelege.
B. Tipul de interventie | 4.  Face sugestii, indicd o directie respectand
(raspunsuri) libertatea celorlalti
5. Formuleaza opinii, analizeaza, 1si exprima
dorintele

6.  Orienteaza, informeaza, repetd, confirma

C. Tipul de interventie | 7.  Solicitd o orientare, informatie, repetare,
confirmare

8.  Solicitd o opinie, evaluare, analiza, expri-
marea unui sentiment

9.  Cere sugestii, directii, mijloace de actiune

posibile
D. Valenta socio- 10. Dezaproba, refuza pasiv, nu ofera ajutor
afectiva 11. Manifesta tensiune, frustrare, se retrage de
(reactii negative) la discutie

12. Antagonism: opozitie, 11 denigreaza pe cei-
lalti, se afirmd pe el 1nsusi in defavoarea
celorlalti

Grila lui Bales are un caracter exhaustiv din punctul de vedere al obi-
ectivului urmadrit (interactiunea in cadrul discutiilor de grup), este bidimen-
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sionala deoarece vizeazd atat comportamentul afectiv, cét si pe cel cognitiv,
utilizand criterii aflate la un Inalt nivel de abstractizare, de aceea solicita din
partea observatorului un inalt grad de reflexie.

Exemplul urmator se refera la o grila de observatie care utilizeaza cri-
terii mult mai concrete si care, prin urmare, solicitd mai putin capacitatea de
decizie a observatorului. (Vezi tabelul nr. 2)

Tabelul nr. 2 — Grila de observatie a aspectelor nonverbale ale
interactiunilor (A. Primel si R. Plety, 1923, dupa A. Weil-Barais, 1997).

1. Orientarea bustului | v' pozitie care urmeaza orientarea scaunului
v’ orientat spre partener
v’ orientat sau aplecat spre alte obiecte decat par-
tenerul
2. Orientarea capului | v* orientat sau aplecat spre partener
v’ alta directie
3. Contact fizic v’ Atinge partenerul
4. Gestualitate autocontact ochi infundare
extracomunicativa
frecare
degetele mainilor
altele
manipulare de obiecte
cap
ritmica balansare | bust
ritmica picioare
brate, maini
altele
migcari repetitive particulare
de confort
5. Gestualitate comu- | cvasilingvistica
nicativa demonstrative
gesturi referentiale | ilustrative
coverbale paraverbale
expresive
verbali
sincronizatori vocali
regulatori gestuali
verbali+gestuali
vocali+gestuali
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Comunicam cu ajutorul cuvintelor, modulatiilor vocii, expresiilor
mimice chiar si cind nu spunem nimic. Mesajul pe care il transmitem ce-
lorlalti depaseste continutul semantic al cuvintelor. Cercetarile au evidentiat
ca in timpul unui discurs prezentat in fata unui grup, 55% din impactul aces-
tuia se datoreaza limbajului corporal, 38% tonului vocii si doar 7% continu-
tului verbal al mesajului transmis (Mehrabian si Ferris, 1967). Limbajul
corpului si tonul vocii schimbd enorm impactul si semnificatia mesajului,
contand cum spunem. Uneori ,,nu” inseamna ,,da”.

Strangerea maéinii, de exemplu, transmite tactil neliniste, prietenie,
sigurantd, sentiment de insecuritate, este fie manifestare calduroasa, fie in-
truziune 1n spatiu personal al celuilalt.

Postura, echilibrului corpului si al coloanei vertebrale exprima atitu-
dinile noastre fundamentale. Se sesizeaza de la primul contact apetenta sau
aversiunea. Persoana cu atitudine de supunere evidentd creeazd imaginea
unei fiinte nesigure pe care nu te poti baza. in general, pentru a stimula
interrelatiile, capul trebuie aplecat usor intr-o parte, a intelegere/ blande-
te/empatie, corpul aplecat in fatd, postura supld si destinsd. Manifestarile
posturale, cand sunt permanente, ofera informatii importante. De exemplu
depresivul are corpul aplecat, capul si umerii cazuti, narcisicul se expune os-
tentativ privirii celuilalt.

Tonusul indica energia mobilizata. In situatii de concentrare, conflict
muschii devin hipertonici, in starile de relaxare sau de tristete fiind destinsi.
Hipotonia este si semnul lipsei de consideratie sau de interes.

Gesturile puncteaza discursul, traduc ceea ce cuvintele nu vor sa spu-
nd, ilustreaza vorbirea, regleaza fluxul conversatiei, adapteaza si dau sigu-
ranta celui care vorbeste. Miscarile picioarelor tradeaza cel mai usor realita-
tea interioara, fiind mai putin constientizate si controlabile.

In cursul conversatiei mimica, datoratd contractiilor muschilor fetei,
asigurd indicatori ai expresiilor emotionale. Persoana tristd are colturile gurii
cazute, cea manioasa are maxilarele contractate, persoana crispatd zambeste
fortat, cea sincera are zambetul deschis. Ipocritul are fata ca o masca, cu te-
gumentele nefiresti, mieroase, superficial contractate. Fetele au trasaturi di-
latate sau retractate, partea de sus datorita relatiei cu intelectul, partea de jos
reflectand forta instinctelor, partea mediana fiind oglinda vietii emotionale.

Primul contact cu un necunoscut se realizeaza prin schimbul de pri-
viri. Acceptarea privirii permite celuilalt intrarea in interrelatie. Ochii
transmit veselie, ipocrizie, interes sau indiferentd, emotie sau senzatia de
vid. Durata contactului vizual variaza intre 28% si 70% din durata unei in-
talniri. Se incepe cu o negociere privind durata si frecventa contactului vizu-
al, nivelul minim denota dezinteres, nivelul prelungit induce senzatia de dis-
confort, de evaluare si dominare. Contactul vizual scade ca frecventa in
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momentele 1n care o persoand vorbeste despre problemele personale si cres-
te atunci cand persoana asculta ce 1 se spune. El mai este influentat de con-
text, continut verbal, postura si mimica.

Starea afectiva influenteaza directia privirii. Globii oculari se misca in
sus si lateral atunci cand persoana rememoreaza o experientd, lateral in ca-
zul amintirii unui sunet, iar senzatiile de miscare ii orienteaza in jos.

Un alt element important este timbrul care face ca vocea sa fie agrea-
bild sau de-a dreptul neplacutd. Intensitatea sunetelor denotd vigoare sau
epuizare. Ritmul vorbirii tradeaza introvertitul (Incetinire), extravertitul (ac-
celerare), depresivul (monotonie). Debitul verbal este intotdeauna insotit de
gesticulatie, Incetinirea sau accelerarea respiratiei, paloare sau inrosire,
transpiratie sau frisoane, reflexul de deglutitie. De multe ori controldm dis-
cursul, dar efectul se lasa asteptat. Cauza o aflam in dezacordul dintre mesa-
jele verbale si cele nonverbale. In plus, pentru un bun raport, persoanele
aflate in comunicare antreneaza un fel de contagiune corporald, raspund la
miscarile corporale ale celuilalt, devenind complementare, complice ca in
cazul dansului. Copierea fard discernamant a miscarilor celuilalt este consi-
deratd o insulta, neacordarea gestuald bruscand actul de comunicare. De
aceea trebuie urmaritd calea de mijloc, metoda eleganta ce stabileste rapoar-
te firesti intre semeni.

Comunicarea interpersonala se confrunta astfel cu un demers complex
ce aduce in contact moduri diferite de percepere a realitatii. Limbajul
nonverbal se Tnvatd Incepand de la nastere si are o pondere deosebit de mare
in procesul de socializare, prezentand factori de risc celor care nu se supun
convenientelor/normelor de gen, prin expunerea la marginalizare. Determi-
nata cultural, comunicarea nonverbala trimite 1n scoald indivizi gata formati,
ce poseda coduri nonverbale distincte, ce transmit educatorilor mesaje clare
despre imaginea de sine a fiecarui elev.

3. IMAGINEA DE SINE REFLECTATA DE SEMNELE
NONVERBALE

Scoala de la Palo Alto si fratii Lumiere l-au inspirat pe Philippe
Turchet (2005) prin perspectiva asupra atitudinilor individuale pe care au
propus-o lumii stiinifice. Intuitia si inspiratia au evidentiat doud profiluri:
fata bruta, instinctiva si fata educata, rafinata, conditionata, fatete ce se
protejeaza reciproc pentru ca omul sd poatd participa dinamic la propria de-
venire.

Gura reda Intelepciunea grupului social de apartenenta, dar corpul re-
nunta la haina travestirii. Denaturarea realitatii are rostul ei, fara aceasta fi-
inta umana s-ar vedea lipsita de forta de a-si pozitiva slabiciunile. Astfel
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maturul ajunge sd filtreze spontaneitatea si sinceritatea pentru a deveni efi-
cient. Un sistem de imagini de sine natural, firesc, ar face imposibild minci-
una de supraevaluare prin care, din nevoia de reusita sociala, fiecare se pro-
iecteaza in ceea ce vrea sd devina.

Pentru a nu-i fi afectatd imaginea, omul minte prin omisiune si devine
un model al reusitei sociale. Minte apoi prin Incuviintare din aceleasi moti-
ve... dar filtrele naturalului il dau de gol. Ideile apriorice nu sunt puse in
discutie si permit umanului sd se inchida in sine pentru a-si apara integrita-
tea. De obicei limbajul trupului intareste greutatea cuvintelor, dar uneori
scoate la 1veald tot ce comunicarea verbala a ascuns.

Contrastul dintre ceea ce este si ceea ce ar dori sa fie creeaza un
decalaj, aparenta depaseste esenta si se ajunge la masca eficientei. Psihicul
are Tnsd o supapa, cea a emotiilor, care uneori sunt imposibil de transmis
verbal pentru ca ar tradda fiinta interioard, eul. Gestul dezvaluie ceea ce cre-
ierul gandeste si nu spune. Corpul vorbeste despre imaginea de sine, fara ca
individul sa poatad controla raspunsul.

Apetenta aratd modul de raportare a persoanei la mediu, la o situatie
sau la o alta persoand. Degajarea organelor vitale, bratele indreptate spre ex-
terior, mainile deschise de la nivelul palmei pana la varful degetelor, unghi-
ul picioarelor sunt tot atatea trasdturi care, observate mereu la o anumitd
persoanad, chiar si in situatii tensionate relational, prezinta imaginea sigura
de sine, adaptabila, empatica, apta pentru acte de eficienta la nivel social.

Dimpotriva, postura aversiva, repetatd adesea mai ales in contexte
relationale tensionate, caracterizatd prin maini incrucisate, pumnii stransi,
degetele albite si tremurdtoare, postura aplecata, gestul de supunere evidenta
pot denota lipsa Increderii in sine, faptul ca persoana in cauza prezinta un
complex de inferioritate, ca se considera prea putin apta pentru sustinerea
unui comportament de succes.

Persoana sigurd pe sine poate aborda o postura verticald degajatd cu
un tonus bun si cu 0 mimica bine controlatd, degajeaza liniste la nivel exte-
rior §i atrage partenerii relationali, 1i influenteaza pozitiv numai prin aura sa,
detensioneaza contextul situational.

Postura este amprenta corporald a temperamentului, ofera informatii
ca si cum interlocutorul ar fi asezat contrejour. Aceasta transmite daca ima-
ginea pe care interlocutorul o are despre sine este considerata compatibila cu
imaginea pe care si-a facut-o despre cei cu care a intrat in contact. Trupul
indica directia unde ar dori persoana sd mearga, dar mai ales acceptarea dia-
logului sau relatiei, deschiderea spre sugestii, senzatia de siguran{d marcata
de spatiul personal. Distanta abordata prezinta interlocutorului informatii
diverse,de la mediul de provenientd urban sau rural cu complexele ce decurg
de aici (jena fatd de mediu sau confortul de exemplu), situatia inter-
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relationald (de apropiere/intelegere/familiaritate/prietenie/oficialitate sau
tocmai opusul acestora). Aplicarea practica a distantelor zonale prevede lua-
rea 1n calcul a pozitiilor sociale, neluarea acestora in calcul ducand la inva-
zie si hartuire teritoriala.

Allan Pease (2002) mentioneaza distanta intima mica la popoarele eu-
ropene nordice ca fiind normald, aceasta dovedeste raporturi camaraderesti,
de egalitate. Japonezii prefera si ei distantele intime mici, acestea fiind sem-
nul unei calduri si acceptari sufletesti a relationarii. Australienii i america-
nii au nevoie de un spatiu de 64-122 cm pentru a se simti confortabil, neres-
pectarea acestui spatiu creand stanjeneala si afectarea imaginii de sine, per-
ceputd 1n context ca desconsiderata.

Felul in care oamenii iti strang mainile denota zona de provenienta, te-
ritoriul alocat demografic, interesul, implicarea personald. Mana de peste
arata nepopularitatea, ,,manusa” creeaza impresia ca omul este de incredere
si onest, strAngerea brutald sau intoarcerea palmei celuilalt in sus denota
agresivitate si dorintd de dominare, apucarea varfului degetelor dovedeste
lipsa Increderii 1n sine; apucarea cotului apare intre prieteni si rude apropia-
te, strangerea bratului superior urmareste crearea unei relatii de incredere.

Felul in care se ating palmele intre ele are rolul de a transmite nemij-
locit parerea interlocutorului. Frecarea lor are dubla conotatie, de satisfactie
sau de semnalizare a beneficiarului unui act situational. Inclestarea mainilor
poate transmite ostilitate, persoana in cauza este frustratd sau are o atitudine
negativa. In pozitie de coif indreptat in jos, interlocutorul se simte mai con-
fortabil cand ascultd. Indreptat in sus, afiseaza suficientd sau aroganta.

Tipica este pentru imaginea de superioritate/incredere apucarea mainii
cu palma, frustrarea si incercarea de stapanire de sine, chiar efortul in aceas-
ta privinta fiind reprezentate de apucarea incheieturii mainii pentru a se crea
un sentiment de calm si siguranta.

Se poate detalia aspectul prezentat mai sus: persoana sigurd pe sine
etaleaza degetul mare la rever, in afara buzunarelor, creand impresia de do-
rintd de dominare.

Bratele incrucisate creeaza o bariera de protectie individul simgindu-
se amenintat in jocul de rol pe care il performeaza, dar acesta poate masca
faptul prin aranjarea mangetelor daca este barbat sau apucarea posetei, bu-
chetului de flori daca este femeie.

Mainile si picioarele arata drepturile teritoriale sau posedarea
prin atingerea proprietatii care devine o prelungire a trupului sdu. Copierea
gesturilor legate de membre intr-o discutie denotd similitudine in gandire
sau competitie nonverbald, exprima statura si statutul social (prin micsorarea
propriei personalitdti in fata unui politist de exemplu). Capul si trupul sunt
indicatori ai formatiunii inchise sau deschise, ai acceptarii sau excluderii, ai
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raportarii persoanei fatd de cei cu care comunica. Chiar §i pozitia asezatd
prezintd factori de interes, denotd superioritate sau inferioritate, dezinteres
sau interes.

Exceptional de importante sunt atitudinile care tin de chip. Acoperirea
gurii face parte din putinele gesturi ale adultilor, care sunt tot atit de eviden-
te ca si gesturile copiilor, incercand sa opreasca cuvintele mincinoase. Daca
se congtientizeaza faptul, persoana se va preface cd tuseste. Acoperirea gurii
cu palma cand altul vorbeste arata indoiala celui care ascultd in privinta ve-
ridicitatii enungului.

Mainile calatoresc mereu in jurul corpului, poartd amprenta profesiei,
sunt surse de bucurie, noroc, nenoroc, stingacie. Acestea devin mult mai ac-
tive la omul asezat. in picioare omul se proiecteazi in spatiu ca o fiinti
dinamica, incearca sa apard Intr-o anumitd posturd, chiar s impresioneze.
Odata asezat el incepe sa-si tradeze trdirile interioare, mainile si fata punc-
tand slabiciunile si punctele lui tari.

Maina creeaza o bucla a retroactiunii, permite intoarcerea spre sine
in situatiile de concentrare. Starile afective transpar prin pozitiile particulare
ale degetelor. De exemplu, degetul mare releva calitatea de actor a omului,
actor daca il agseaza pe obraz, temdtor daca il inchide Tn ména; aratatorul este
semn premergator al limbajului articulat si marca identitatii, in cazul temerii
de afirmare a autoritatii aparand la acest nivel micromancarimi; mijlociul va
simti furnicaturi in caz de dorinta reprimata, inelarul in cazul in care interlo-
cutorul se simte inconfortabil, degetul mic atunci cand trebuie protejata ini-
ma sau cand distanta deranjeaza.

Gesturile reprezinta protectia noastrd imaginard, spatiul demonilor in-
teriori si al dorintelor de cucerire. Cu mana de-a lungul si de-a latul fetei,
omul face turul proiectelor si al renuntarilor sale.

Proximitatea afectiva mareste orbita ochiului stang care se poate mic-
sora la cei obositi afectiv depresivi, ce au renuntat la logica rationamentului.
Dilatatia ochiului drept prezinta deschiderea spre rationament logic, aparitia
unor noi idei antrenand clipirea.

Micromancarimile apar atunci cand mesajul are impact asupra unui
simt pe care il pune in alertd, bucla retroactiva fiind calmata prin scarpinare.
Acestea apar la periferia obrajilor in caz de implicare slaba si central 1n caz
de implicare mare; spre interior denota enervare si inchidere, spre exterior
stimulare si deschidere. La nivelul bratelor, pe fata anterioara, individul isi
reprima o idee, pe fata exterioara se protejeazd inconstient de o agresiune;
picioarele repeta aceeasi schema.

Persoana care are o personalitate puternica si energica constienti-
zeaza ca sediul frumusetii este parul, isi restructureaza aspectul si pres-
tigiul. Coafura este aureola timpurilor moderne ce elibereaza corpul si il
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ofera privirii. Furnicaturile la acest nivel au cauze diverse: fuga de respon-
sabilitate, dorinta de a raspunde cu tact, cautarea unui artificiu verbal.

La nivelul fruntii pulseaza gradul de concentrare. Sprancenele, aflate
intre ceea ce vedem i ceea ce cunoastem, blocheaza ideile prin furnicaturile
spre interior, delecteaza prin netezirea spre exterior. Furnicdturile in partea
superioara a pavilionului urechii tradeaza zdruncinarea idealului, la nivelul
lobului tradeaza enervare, la exterior tradeaza dezinteres sau interes.

Orice partener de comunicare doreste sa isi creeze o imagine cat mai
potrivitd aspiratiilor sale. El va urmari in mod interesat sa falsifice slabiciu-
nile, lipsa de participare sau participarea, eficienta sau lipsa de eficientd, dar
limbajul trupului va ldsa intotdeauna anumiti indici sa treacd de bariera au-
tocenzurii. Creierul cenzureaza, dar in acelasi timp constientizeaza falsitatea
si compenseazd mesajul dorit pozitiv, stimulator, eficient, de succes, cu aju-
torul pupilelor, umezirii ochilor, pulsarea tAmplelor, inclestarea maxilarelor,
micromancarimi la diverse nivele, microfixari, tonus scazut sau ridicat.

Persoana care se integreaza modului de perceptie al grupului poate in-
tretine relatii normale, fara dificultati. Cand imaginile sunt divergente, apar
relatii tensionale, inchidere in sine, transformarea intr-un neinteles/ margina-
lizat.

Oferirea unor conditii de cooperare si de cunoastere autentica, discuta-
rea cauzelor care concurd la formarea unor perceptii diferite fatd de cea a
grupului contribuie la corectare perceptiei gresite, duc la relatii interpersona-
le normale.

Studiile au demonstrat ca deficitul de informatie Tmpiedica cunoaste-
rea adecvatd a persoanei, mai ales in cazul unei persoane ce aduce Incarcatu-
ra sa personald, specificd (o anumita complexitate cognitiva, incordata, la-
tent conflictuald, cu tendinta spre oscilatie comportamentala,dramatizare).

Antrenarea elevilor in conceperea, organizarea si desfasurarea unor
actiuni colective, oferirea a cat mai multe prilejuri de exteriorizare autentica,
netrucatd, a conceptiilor si atitudinilor, largirea cadrului de manifestare a
comportamentelor interpersonale si de grup, atribuirea de responsabilitati
sociale ce implica realizarea a cat mai multe contacte interpersonale, armo-
nizarea, educarea empaticd sunt metode de constituire a imaginilor de sine
ce duc la integrarea sociald a elevilor.
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OAMENII SCOLII
anul scolar 2009-2010

I. PROFESORI

Irimia Elena-Genoveva
Diaconu Vasile
Aciobanitei Constantin
Almasanu lany
Andone Elena
Andrei Laurentiu-Liviu
Andrei Valentina
Anghel Brindusa
Bejan Diana Cristina

. Berea Maria Antoanela

. Blaga Gabriela

. Bucur Viorica

. Catea Lenta

. Chertic Laura

. Chirita Cerasela Brindusa

. Ciurlea Viorel

. Corlateanu Carmen-Elena

. Costan Iulia

. Costrachievici Elena

. Cozma Luminita

. Dascélu Carmen-Liliana

. Ene Dumitru

. Ene Mihaela-Raluca

. Florescu Carmen

. Fronea Mariana

. Ganu Aurica

. Gavril Stefan

. Grigoriu loana Taina

Guzgan Tudorita

. Hulpoi Iacob Teodora

. lordan Cornelia

. Jilavu Alina

. Jinaru Claudia
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Director — Matematica
Director adjunct — Informatica
Stiinte socio-umane
Educatie fizica si sport
Informatica

Educatie fizica si sport
Limba si literatura roméana
Limba si literatura romana
Fizica

Religie

Informatica

Religie

Religie catolica

Fizica

Psiholog

Educatie fizica si sport
Limba engleza

Limba si literatura romana
Informatica

Matematica

Matematica

Informatica

Limba franceza

Fizica

Chimie

Fizica

Matematica

Biologie

Chimie

Limba si literatura romana
Chimie

Limba engleza

Limba engleza

Educatie fizica si sport
Istorie

Istorie
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37.
38.
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41.
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43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
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56.
57.
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59.
60.
61.
62.
63.

Luca Nicu Costel
Magdalina Maria
Manolache Gheorghe
Maxim Anca

Mandru Mariana
Mititelu Ana-Mirela
Mititelu Cristodor-Radu
Mitrea Elena
Mormocea Dorina
Neamtu Danicla

Nistor Sergiu Mircea
Nour Georgeta
Olosutean Lucia

Paica Ana-Mihaela
Paruschi Mihaela

Paval Constantin
Podbereschi Maria
Preisler Jerard Octav
Rosu Elena

Rotaru Niculina
Sauciuc Nicoleta Alina
Sandulescu Loredana-Irena
Spataru Letitia Daniela
Salaru Constanta

Tepes Marius-Manole
Ungureanu Florentina
Zaharescu Carmen Mihaela

Educatie plastica
Informatica

Informatica

Limba franceza
Informatica

Informatica

Matematica

Limba germana
Matematica

Stiinte socio-umane
Matematica

Informatica

Educatie muzicala
Matematica

Limba si literatura romana
Geografie

Informatica

Geografie

Matematica

Fizica

Biologie

Educatie tehnologica
Limba engleza
Informatica

Limba si literatura romana
Informatica

Limbea si literatura romana
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Pepene Elena Doina
Tofan Georgeta
Moisa Maria-Mirabela
Asavei Alexandrina
Botu Elena

Timu Ionelia
Dorobantu Daniel
Nechita Ovidiu
Manolache Luminita
Mangir Maria
Tamasg Maria

Nacu Elena

Panainte Olga
Avasilcai Maria
Horga Maria

Cojoc Viorica
Bradulet Mirabela
Minut Daniela
Amaliei Maria

Beca Anca

Boboc Maria
Coruga Rodica
Craescu Maria

Rusu Mariana
Vascu Anca Petronela
Zenica Elena
Craescu Elena
Dobrea Mariana
Nica Mihaela
Ostaficiuc Maria
Trifescu Anisoara
Coruga Mihai
Apetrei Cristinel
Butuc Constantin
Negreanu Nicolae
Focsaneanu Constantin
Romila Doina
Alexandru Valentina
Andrica Nicolae
Diaconul Radu

II. PERSONAL DIDACTIC AUXILIAR SI NEDIDACTIC

Secretar sef

Secretara

Bibliotecara

Pedagog

Pedagog

Pedagog

Inginer de sistem
Informatician

Laborant informatician
Laborant informatician
Tehnician

Laborant

Tehnician
Supraveghetor noapte
Supraveghetor noapte
Administrator financiar—contabil sef
Administrator financiar
Administrator financiar
Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Conducator auto
Muncitor calificat electrician
Muncitor calificat instalator
Muncitor calificat
Muncitor calificat
Muncitor necalificat
Spalatoreasa

Paznic

Paznic
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ABSOLVENTI - PROMOTIA 2010

LICEU — curs de zi

Clasa a XII-a A
Diriginte: prof. Dumitru Ene
Elevi:

Agache Andrei-Sergiu
Ailincai Andra-Elida
Ailincai George-Marius
Andrei Silviu

Apostol Irina

Asmarandei Mihaela
Atomei lonut-Cosmin
Barcan Roxana-Adriana
Bocancea Andreea-loana
Cerchez Gabriela

. Chelaru Octavian-Dumitru
. Ciobanica Alexandru-Mihai
. Ciurtin Emil-Constantin
Enache Alexandra

. Ghinea Gabriela-Nouella
Ionita Vlad-Flavian

Ivan Ioana

Juncu Claudia-Elena
Macovei Alexandru-Gabriel
Munteanu Daniel

. Pavel Ioan-Catalin

. Popa Alexandru-Gabriel

. Popescu Dragos-Constantin
Riglea Madalina-Elena

. Simion Vlad-Constantin
Stefan-Cel-Mare Maria-Raluca
. Varlan Paul-Alexandru
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Clasa a XII-a B

Diriginte: prof. Elena Costrachevici

Elevi:
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Atomei Ionut-Petru
Bordei Tudor

Cadare Octavian-Mihai
Constantin Emil-Sebastian
Danila Ioana

Diaconu Andrei

Diacu Diana-Cristina

Filip Dumitru-Alexandru
Handaric Elena-Daniela
Iftimia Dorina-Mihaela

. Tonita Mihai
. Jireghie Laura-Ionela
. Manole Ion

Mereutd Vasile-Bogdan

. Mihaila Adrian-Nicolae

Nistor Petru-Ion
Popa Lenuta

. Purice Constantin-Florin

Rischitor Claudiu-Andrei

. Serban Bianca-loana

. Sipoteanu Diana-Ionela
. Surugiu Petru

. Tablan Anca-Lavinia

Tabol Ionut-Andrei

. Todirica Catalina-Elena
. Trifescu Vlad-Constantin
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Clasa a XII-a C
Diriginte: prof. Laura Chertic
Elevi:

Albina Bogdan

Apetrei Vasilica-Roxana
Baltatescu Constantin-Alexandru
Brais Razvan-Marian

Capra Cristian

Cojocaru loana-Alexandra
Dragomir Elisabeta
Dragusanu Constantin-lIulian
Fecioru Alexandru-loan
Grigoras Andreea-Elena

. Hulpoi Liviu Stefan

. lacob Alina-Andreea

. Iftimescu Mihaela

Iordache Cristian

. Iosub Suzana-Loredana
Lates Bianca-Loredana
Luca Alina

. Manolachi Silviu-Constantin
Marcu Vlad-Marian

. Marian Cozmin-Eugen

. Mazilu Madalina-Ancuta

. Mihaila Ionela-Petronela

. Mihaila Mihai

Roibu Madalina-Elena

. Stan Elena-Larisa

. Tabacariu Ioan

. Tabacariu Vasile

. Tataru Daniel

Teleuca Albert-Constantin

e e A o e
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Clasaa XII-aD

Diriginte: prof. Gabriela Blaga

Elevi:
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Andrei Victor-Andrei
Ardeleanu Teodora-Vasilica
Baciu Constantin-Ciprian
Bigiu Razvan

Birdizau Mihaela

Butuc George Adrian
Calancea Bianca Constantina
Cretu Georgeta

Dascalu Antoniu

Dolhescu Mihai

. Donciu Nicoleta
. Florescu Iulian-Cosmin
. Gagerou Elena-Catalina

Lazar Daniel-Gabriel

. Macovei Codrin-Petru

Mehedincu Raluca Elena
Minut Mihai

. Moraru loana-Alexandra

Mucenicu-Lacatusu Sebastian

. Neculau Roxana-Ionela
. Nica Vasilica-Ionela

. Olaru Silviu-George

. Radu-Barb Nicoleta

Rindasu Ionel-Horatiu

. Rusu Andreea Madalina
. Stanoaie Gigi-Alexandru
. Teisanu Ivalina

. Tuglea Ioana-Maria
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Clasa a XII-a E
Diriginte: prof. Carmen Zaharescu
Elevi:

Aftanase Andrei Petru
Aioanei Liviu-Daniel
Alexandru Andreea-Roxana
Anisia Ioan-Alexandru
Aron Ana-Cristina
Berea Alexandra-Delia
Berea Emanuel-Vasile
Bogdan Cezar

Caia Andreea Elena
Ciucan lonut-Alexandru
. Colbu Paula

. Gabur Ioana-Silvia

. Hulpoi Ana Maria Paula
Huza Elena-Silvia

. Iliuta Roxana-Petruta
Iutis Paul Marian

Luca Laura

. Macovei Iulia Lidia
Magdalina Dan Adrian

. Paduraru Alexandru Marius
. Pasoi Mihai

. Pavel Ioana

. Racheru Cristina-loana
Roca Sabrina-Petronela
. Vidu Ioan-Radu

. Vrinceanu Valentin

. Zaharia Adrian lonut

. Zemlicof Elena-Diana

e e A o e
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Clasa a XII-a F
Diriginte: prof. Ana Lacatusu
Elevi:

Anechitei Doru-Marius
Apopei lonut

Asandei Pavel Flavius
Blaga Adina-Elena
Bozdoro Andrei Ciprian
Caea Mihai-Alexandru
Cretu Mihaela

Danaila Ana-Maria
Dascalescu Vladut-Andrei
Grecu Elena-Alina

. Ionel Mihaela

. Livadaru Rahela

. Luca Elena

Maftei Oana-Mihaela

. Magdan Mihaela

Mihaila Stefan

Murariu Matei

. Neacsu Constantin Bogdan
. Nohai Vladut lon

. Pascaru Andrei-Alexandru
. Plantos Vlad

. Popa Vlad-Ionel

. Rotariu Mihai-Cristian
Rotaru Codrut-Gabriel

. Teodorescu Andra-Elena

. Vasiliu Vasile-Mihai

. Zait Ruxandra-Madalina

. Zavate Brandusa-Marinela

WX kWD =

[\ T NG T NG T N6 T N T N T NG T NG T N T S S e = T T

205




Anuar CR.J.

PLAN DE SCOLARIZARE 2010-2011

INVATAMANT DE ZI

GIMNAZIU:

» 2 clase a V-a;

» 2 clase a Vl-a;
» 2 clasa a VIl-a;
» 1 clasa a VII-a.

LICEU:

% 6 clase a [X-a: filiera teoreticd, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

¢ 6 clase a X-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

¢ 6 clase a XI-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

s 7 clase a XlII-a: filiera teoretica, profil real, specializa-

rea matematica-informatica, informatica intensiv.
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PERFORMANTE SCOLARE
2008-2009

Etapa Internationala

Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul | . Profesor
ert. elevului indrumator
1. [ClasaalX-a A 9 |Matematica Mathematique sans frontieres | Prix Special [Nistor Sergiu
|JAcademie de Strasbourg

2. [ClasaalX-aB 9 [Matematica Mathematique sans frontieres 1 er Prix |[Neta Ciprian
|Academie de Strasbourg

3. [Bradulet Oana 12 |Matematica IConcursul International "Vasile I IRosu Elena
Tifui"

4. |Cucuruz Ioana 9 [Matematica Concursul de Matematica I [Nistor Sergiu
"Constantin Spataru"Chigindu

5. [Neamftu Ioana 9 [Matematica IConcursul de Matematica 111 INeta Ciprian
"Constantin Spataru"Chisindu

6. [Stolniceanu Paul 9 [Matematica IConcursul International "Vasile 111 INistor Sergiu
Tifui"

7. |Stolniceanu Paul 9 [Matematica Concursul de Matematica 111 INistor Sergiu
"Constantin Spataru"Chisinau

8. [Tanaselea Andreea 12 [Matematica (Concursul International "Vasile I Gavril Stefan
Tifui"

9. |Barcan Bianca 11 [Matematica Concursul International "Vasile| mentiune [Neta Ciprian
Tifui"

10. [Bocancea Andreea 11 |[Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune [Neta Ciprian
Tifui"

11. [Bradulet Oana 12 |Matematica Concursul de Matematica mentiune |[Rosu Elena
"Constantin Spataru"Chisinau

12. |Ciudin Ioana 12 [Matematica Concursul International "Vasile| mentiune [Gavril Stefan
Tifui"

13. [Cretu Georgeta 11 [Matematica Concursul de Matematica mentiune [Rosu Elena
"Constantin Spataru"Chisinau

14. |Cucuruz loana 9 [Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune [Nistor Sergiu
Tifui"

15. |Dascalu Georgiana 9 [Matematica Concursul de Matematica mentiune (Gavril Stefan

IRuxandra "Constantin Spataru"Chisindu

16. [[lisei Andreea 10 [Matematica IConcursul de Matematica mentiune [Neta Ciprian
"Constantin Spataru"Chisinau

17. Ibanca Roxana 9 [Matematica Concursul de Matematica mentiune |Gavril Stefan
"Constantin Spataru"Chisinau

18. [Lazar Dragos 9 [Matematica IConcursul de Matematica mentiune |Gavril Stefan
"Constantin Spataru"Chigindu

19. |[Livadaru Rahela 11 [Matematica (Concursul International "Vasile| mentiune [Meicu Otilia
Tifui"

20. Mazilu Ancuta 11 [Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune |Gavril Stefan
Tifui"

21. |Nita Gabriela 12 |Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune |Gavril Stefan
Tifui"

22. |Popescu Dragos 11 [Matematica Concursul de Matematica mentiune [Neta Ciprian
"Constantin Spataru"Chigindu

23. |Sfermas Andrada 9 [Matematica IConcursul de Matematica mentiune |Gavril Stefan
"Constantin Spataru"Chigindu

24. [Tarniceru Vlad 5 [Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune [Nistor Sergiu

Tifui"
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Nr. | Numele si pre{lumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul | Profesor
ert. elevului indrumator
25. [Ungureanu Andrada 12 |Matematica IConcursul International "Vasile| mentiune [Rosu Elena
Tifui"
26. [Ungureanu Andrada 12 [Matematica Concursul de Matematica mentiune [Rosu Elena
"Constantin Spataru"Chigindu
27.|Ungureanu Catalin 10 [Matematica Concursul International "Vasile| mentiune [Gavril Stefan
Tifui"
28. [Apetrii Denis 10 Matematica [Festivalul International de Diploma [Rosu Elena
Fizica si Matematica Kiev participare
29. |Asavei Elena 10 Matematica [Festivalul International de Diploma [Nistor Sergiu
Fizicd si Matematica Kiev participare
30. (Cucuruz Ioana 9 [Matematica Festivalul International de Diploma |Nistor Sergiu
Fizicd si Matematica Kiev participare
31. [Ditu Alexandru 10 Matematica [Festivalul International de Diploma [Rosu Elena
Fizica si Matematica Kiev participare
32. [llisei Andreea 10 [Matematica [Festivalul International de Diploma [Neta Ciprian
Fizicd si Matematica Kiev participare
33. Mototolea Cosmina 9 [Matematica [Festivalul International de Diploma [Nistor Sergiu
Georgiana Fizicd si Matematica Kiev participare
34. Neamftu Ioana 9 [Matematica Festivalul International de Diploma [Neta Ciprian
Fizicd si Matematica Kiev participare
35. [Nitica Stefan 9 [Matematica [Festivalul International de Diploma |Nistor Sergiu
Fizica si Matematica Kiev participare
36. [Roman Popovici Vlad 8 [Matematica [Festivalul International de Diploma [Neta Ciprian
Fizicd si Matematica Kiev participare
37. |Rosu Mihnea Flavian 8 [Matematica [Festivalul International de Diploma [Neta Ciprian
Fizicd si Matematica Kiev participare
38. [Stolniceanu Paul 9 [Matematica Festivalul International de Diploma |Nistor Sergiu
Fizicd si Matematica Kiev participare
39. |Colegiul National de IENO TREE PLANTING DAY | Participare
Informatica
Etapa Nationala
Numele si
Nr. prenumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul o Profesor
crt. . indrumator
elevului
IRevista Jurnalism Concursul national de reviste Laureat [Carmen Zaharescu,
1 INFOPULS scolare Diana Bejan,
’ Gabriela Blaga,
[Teodora Hulpoi
2. |Rusu Andreea 11  |Economie Concurs national "Istorie si 1 [Neamfu Daniela,
societate in dimensiune virtuala" Blaga Gabriela
3. [Tudor Mihai IFoto Salonul National de Arta 1 Diana Bejan
IPlaton [Fotografica
4. [Salaru Antonio 5 [Informatica Olimpicii cunoasterii etapa a II-a I Manolache
Gheorghe
5. |Cucuruz Ioana 9  |Informatica [Evaluare in educatie 1 |Andone Elena
lintensiv
6. [Limboi Sergiu 9 |Informatica [Evaluare in educatie 1 IAndone Elena
intensiv
7. |Siritanu Vlad 9  |Informatica Evaluare in educatie I \Andone Elena
intensiv
8. [Stolniceanu Paul 9  |Informatica [Evaluare in educatie 1 |Andone Elena
lintensiv
9. [Buciu Alina 12 |Istorie Concurs national "Istorie si 1 [ftimie Cristina
societate In dimensiune virtuald"
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Numele si

Nr prenumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul « Profesor
crt. . indrumator
elevului
10. [Ploscaru 9  |Jurnalism Concursul in cadrul taberei de la 1 (Carmen Zaharescu,
Georgiana Muncel Diana Bejan,
Gabriela Blaga,
[Teodora Hulpoi
11. Botezatu Stefania 10 [Matematica Concursul National"Exprima- 1 IMormocea Dorina
te!" Revista Caravana Mister Pi
12.|Caia Alina 10 |Matematica Concursul National"Exprima- 1 Mormocea Dorina
te!" Revista Caravana Mister Pi
13. |Cretu Denisa 10 |Matematica Concursul National"Exprima- 1 Mormocea Dorina
te!" Revista Caravana Mister Pi
14. [Stefan Dana 10 [Matematica Concursul National "Exprima- 1 Mormocea Dorina
te!" Revista Caravana Mister Pi
15. |[Diaconu Andrei 11 |Biologia Simpozionul national "Nu avem I (Grigoriu Taina
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiald a
amantului”
16. |Andrei Olivia 9 [Biologie/EcologiNu avem decat un singur pamant 1T Blaga Gabriela,
e INeamtu Danicela,
Sauciuc Alina
17. Ditu Alexandru 10 [Informatica "Olimpicii cunoasterii" etapa I 1T Blaga Gabriela
18. [Mancas Diana 9 |Informatica [Evaluare in educatie I IAndone Elena
Intensiv
19. Mihut Elena- 9  |Informatica Evaluare in educatie 1T \Andone Elena
I[sabela Intensiv
20. |Buciu Alina 12 |Istoria Istorie si societate 1T [ftime Cristina
21. |Alexandroaia 12 [Limba englezd ['Olimpicii cunoasterii" etapa I 1I Jinaru Claudia
IBogdan
22.|Gherasim 10 |Limba romana [Simpozionul national "Nu avem I Hulpoi Teodora
IMadalina decat un singur padmant"
proiectul "Ziua mondiald a
amantului”
23. [Paval Catalin ILimba romana [Simpozionul national "Nu avem I Hulpoi Teodora
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
24.|Radu Ionut 10 |Limba romana [Simpozionul national "Nu avem I Hulpoi Teodora
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
25. Radu Alexandru 10 |Limba romana [Simpozionul national "Nu avem I Hulpoi Teodora
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
26. |Albina Bogdan 11 |Limbaromana [Concursul de lectii AEL I Zaharescu Carmen
27. [llca Dragos 9 |Limbaromana [Concursul national "Carte 1T Zaharescu Carmen
frumoasa, cinste cui te-a scris"
IMioveni Arges
28. [Ploscaru 9 |Limbaromana |Concursul de lectii AEL I Zaharescu Carmen
Georgiana
29. [Rusu Andreea 11 |Limba romana [Concursul de lectii AEL 1T Zaharescu Carmen
30. [Covasan Luciana 9 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" etapa I I Neta Ciprian
31. [Draniceriu Elena 10 [Matematica ,,Olimpicii cunoasterii” etapa a I Nistor Sergiu
I-a
32. [lonita Vlad 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" etapa I I INeta Ciprian
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Numele si

Nr prenumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul o Profesor
crt. . indrumator
elevului

33. [[van Ioana 11  |Matematica "Olimpicii cunoasterii" etapa I II INeta Ciprian

34. |Andrei Olivia 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului"

35. [Bofan Georgiana 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamfu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului”

36. [Covasan Luciana 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" [Neamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului"

37. Marele Edi 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamfu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului”

38. Martinas Ramona 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului”

39. [Mindrila Raluca 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiald a Sauciuc Alina

amantului"

40. Mitocaru 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,

|Alexandru decat un singur pamant" INeamfu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina
amantului”

41. [Neamtu Ioana 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" [Neamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului"

42. [Nedelcu Loredana 9 Simpozionul national "Nu avem 1T Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamfu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina
[pamantului"

43. [Pantiru Alexandra 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului”

44. Taraboanta 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,

|Alexandra decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina
amantului”

45. |Varlan Larisa 9 Simpozionul national "Nu avem I Blaga Gabriela,
decat un singur pamant" INeamtu Daniela,
proiectul "Ziua mondiala a Sauciuc Alina

amantului”

46. [Lungoci loana 12 [Foto Salonul National de Arta 1T SectiunealDiana Bejan
[Fotografica Natura

47. Bradulet Oana 12 |Limba englezd [Cangurul lingvistic 11, Plecare {Jinaru Claudia

Tabara P.
Pinului
48. Dascdlu Georgiana| 9  |Educatie fizica |Campionatul national de 111

ciclocros
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Nr. Numele si Profesor
prenumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul o
crt. . indrumator
elevului
49. [Dascdlu Georgiana| 9  |Educatie fizica |Campionatul national Cross 111
country
50. (Grigorosoaie 9 [Informatica Evaluare in educatie 1 |Andone Elena
Mihaela Intensiv
51. |Rusu Andreea 9  {Jurnalism Concursul in cadrul taberei de la 111 ICarmen Zaharescu,
IMuncel Diana Bejan,
Gabriela Blaga,
[Teodora Hulpoi
52. |Asavei Elena 10 [Matematica ,,Olimpicii cunoasterii” etapa a 1 INistor Sergiu
11-a
53. [Tofan Elena 10 [Matematica ,,Olimpicii cunoasterii” etapa a 1 Nistor Sergiu
II-a
54.|Ungureanu Catalin| 10 [Matematica ,,Olimpicii cunoagterii” etapa a 111 Gavril Stefan
11-a
55. |Stolniceanu Paul 9 [Matematica Olimpiada nationala Medalie [Nistor Sergiu
bronz
56. [Fatu Cezar 9 Simpozionul national "Nu avem I [Ene Raluca
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului"
57. |Leustean Sergiu 9 Simpozionul national "Nu avem 111 [Ene Raluca
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiald a
amantului”
58. |[Ungureanu Catalin| 10 Simpozionul national "Nu avem 1 Florescu Carmen
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
59.|Vlad Alina 10 Simpozionul national "Nu avem 111 [Florescu Carmen
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
60. |[Asmarandei 11 |Chimia Simpozionul national "Nu avem | mentiune [Fronea Mariana
IMihaela decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiala a
amantului”
61.|Cojocariu Raluca 10 (Chimia Concursul National de chimie mentiune [lordan Cornelia
CHIMEXPERT
62. [[lisei Andreea 10 [Chimia Concursul National de chimie mentiune [lordan Cornelia
CHIMEXPERT
63. Munteanu Daniel 11  |Chimia Simpozionul national "Nu avem | mentiune [Fronea Mariana
decat un singur pamant"
proiectul "Ziua mondiald a
amantului”
64. |Caea Mihai 11 [Desen Concurs national de creatie mentiune [Luca Nicu
textila "Junior designer"
65. |[Pascaru Oana 10 [Desen Concurs national de creatie mentiune (Luca Nicu
textild "Junior designer"
66. |Stoica Vlad 9 |Informatica [Evaluare in educatie mentiune |Andone Elena
lintensiv
67. |Anisia loan 11 |Istorie Concurs national "Istorie si mentiune [Iftimie Cristina
societate in dimensiune virtuala"
68. |Caescu Cristina 9 |Limba Romana [Concursul national "Carte mentiune [Costan Tulia

frumoasa, cinste cui te-a scris"

Mioveni Arges
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Nr. Numele si Profesor
prenumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul o
crt. . indrumator
elevului
69. [Ploscaru Limba Roména |Concursul national "Carte mentiune |[Zaharescu Carmen
Georgiana frumoasa, cinste cui te-a scris"
IMioveni Arges
70. [Verdeanu Limba Roména |Concursul national "Carte mentiune |[Zaharescu Carmen
|Alexandru frumoasa, cinste cui te-a scris"
IMioveni Arges
71. [Unghianu C-Tin 9 [TIC [Evaluare in educatie mentiune |Andone Elena
lulian
72. |Asmarandei 11 Simpozionul national "Nu avem | mentiune |[Fronea Mariana
Mihaela decat un singur pamant" "Ziua
imondiala a pamantului"
73. [Munteanu Daniel 11 Simpozionul national "Nu avem | mentiune |[Fronea Mariana
decat un singur pamant" "Ziua
imondiala a pamantului"
74.|Voda Razvan 8 [Religie Olimpiada nationala mentiune |[Berea Maria
75. [Ploscaru 9 |Limba Romana [Olimpiada nationala Mentiune |[Zaharescu Carmen
Georgiana Individual,
Premiul 111
pe echipe
76. [Platon Tudor Foto ILICART 2009 Festivalul Premiul |Diana Bejan
IMihai INational de Arte pentru Liceeni | pentru cea
mai buna
fotografie
cu tematica
diversa
77. [Tudor Mihai [Foto Salonul National de Arta Diploma |Diana Bejan
IPlaton IFotografica pentru
Tehnicitate
78. |Chiriloiu Bogdan 9  |Franceza/ IProtegez la nature Participare [Ene Raluca,
Biologie Sauciuc Alina
79. [Leustean Sergiu 9  [Franceza/ IProtegez la nature Participare [Ene Raluca,
Biologie Sauciuc Alina
80. [Loghin Francisc 9  |[Franceza/ IProtegez la nature Participare [Ene Raluca,
Biologie Sauciuc Alina
81. [Nitica Stefan 9  [Franceza/ IProtegez la nature Participare |[Ene Raluca,
Biologie Sauciuc Alina
82. [Ditu Alexandru 10 |Informatica Concursul National de Participare [Méandru Mariana
Informaticd Aplicata
83. [Macovei Lidia 9 |Interdisciplinara |Alcoolul nu te face mare Participare [Sauciuc Alina,
Zaharescu C
84. |Stolniceanu Paul 9 [Interdisciplinara |Alcoolul nu te face mare Participare [Ene Raluca,
Sauciuc Alina
85. |Botan Adrian 12 [Foto Salonul National de Arta Diploma de|Diana Bejan
[Fotografica Participare
86. [Buciu Alina 12 [Foto Salonul National de Arta Diploma de|Diana Bejan
[Fotografica Participare
Etapa Zonala
Nr Numele si . | Clasa | Disciplina Concursul Premiul |Profesor indrumator
crt. | prenumele elevului
1. [Petrea Diana 10 [Chimia Concursul national de chimie | calificare |lordan Cornelia
CHIMEXPERT
2. [Botezatu Stefania 10 |Chimia Concursul national de chimie | mentiune |Guzgan Tudorita
CHIMEXPERT speciala
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Nr Numele si . | Clasa | Disciplina Concursul Premiul |Profesor indrumator|
crt. | prenumele elevului
3. [Botezatu Stefania 10  |Chimia Concursul national de chimie | mentiune |Guzgan Tudorita
CHIMEXPERT
4. |Cojocariu Raluca 10 [Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune [lordan Cornelia
IPetrovanu" lasi
5. |Draniceriu Elena 10  [Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune [Fronea Mariana
IPetrovanu" lagi
6. [Ducra Alina 12 |Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune |[Fronea Mariana
IPetrovanu" Iasi
7. |Ploscaru Georgiana 9 |Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune |Guzgan Tudorita
IPetrovanu" Iasi
8. |Popa Valentina 12 [Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune [Fronea Mariana
IPetrovanu" lagi
9. [Ropotica Stefania 10 |Chimia Concursul national de chimie | mentiune [lordan Cornelia
CHIMEXPERT
10. [Ropotica Stefania 10  [Chimia Concursul de chimie "Magda | mentiune |lordan Cornelia
IPetrovanu" Iasi
11. [Teleuca Victor 8 |Limba Concurs zonal mentiune [Spataru Letitia
englezd
12. |[Echipa CNI "Cu viata mea apar viata" mentiune
Etapa Interjudeteana
Nr. |Numele si prenumele IR . A
. Clasa | Disciplina Concursul Premiul| Profesor indrumator
crt. elevului
1. [Baesu Vlad 10 [Informatica |Concursul "PRO SOFT" I Manolache Gheorghe,
INour Georgeta, Andone|
[Elena
2. [Munteanu Daniel 11 |Informatica |Concursul "PRO SOFT" 1 [Ene Dumitru
3. |Asmaranducdi Ana 10 [Istoria IConcurs "Web historia" I [ftime Cristina
Maria ICNRV ROMAN
4. [Pali Cristian 10 [Istoria Concurs "Web historia" 1 [ftime Cristina
ICNRV ROMAN
5. |Ducra Alina 12 [Biologie "Student pentru o zi" Suceava II  (Grigoriu Taina
6. [Dorobantu Alexandru 12  [Fizica "Student pentru o zi" Suceava II  [Bejan Diana
7. [Buciu Alina 12 [Informatica |Concursul "PRO SOFT" I [Ene Dumitru, Mandru
Mariana
8. |Lungoci Ioana 12 [Informatica |Concursul "PRO SOFT" I  [Ene Dumitru, Mandru
Mariana
9. [Mihaila Stefan 11 |Informatica |Concursul "PRO SOFT" II  |Ene Dumitru,
Costrachevici Elena
10. |Anisia Ioan 11 |Chimia Concurs de soft educational si| III  [Guzgan Tudorita
agini web "INFOCHIM"
11. [Paduraru Alexandru 11 [Chimia Concurs de soft educational si| III  [Guzgan Tudorita
agini web "INFOCHIM"
12. [Popescu Dragos 11 |Informatica |Concursul "PRO SOFT" Il [Ene Dumitru
13. [Rotaru Mihai 11 |Informatica [Concursul "PRO SOFT" Il |Costrachevici Elena
14. |Zait Madalina 11 [Informatica [Concursul "PRO SOFT" III  |Costrachevici Elena
15. |Anisia Ioan 11 |[Istoria Concurs "Web historia" III  [Iftime Cristina
ICNRV ROMAN
16. |[Paduraru Alexandru 11 |[Istoria Concurs "Web historia" III  [Iftime Cristina
ICNRV ROMAN
17. |Zaharescu Dragos 12 |Limba "Student pentru o zi" Suceava | III  Jinaru Claudia
engleza
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Nr. | Numele si prepumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul| Profesor indrumator
ert. elevului
18. [Tarniceru Vlad 5 |Matematica [Concurs interjudetean Il [Nistor Sergiu
"Viitorii matematicieni"
IRoman 2009
19. [Pomana Ana Maria 12 [Biologie "Student pentru o zi" Suceava jmentiune[Sauciuc Alina
20. [Munteanu Claudia 12 |[Economie ['Student pentru o zi" Suceava mentiuneNeamtu Daniela
21. |Stroe Tonut 12 [Fizica "Student pentru o zi" Suceava mentiuneBejan Diana
22.|Asandei Radu 12 |Informatica |Concursul "PRO SOFT" mentiune[Diaconu Vasile,
Ungureanu Florentina
23. [lonescu Stefan 12 [Informatica |Concursul "PRO SOFT" imentiunelEne Dumitru, Mandru
Mariana
24. [Tabacariu loan 11 [Informatica |Concursul "PRO SOFT" imentiuneNour Georgeta, Blaga
Gabriela
25. |Ailincai George [storia Concursul interjudetean WEB jmentiuneflftime Cristina
Marius [storia
26. |Asmarandei Mihaela 11 [Istoria Simpozion "Omul fiinta mentiunellftime Cristina
rationala intre normalitate si
lanormalitate"
27. Barcan Bianca 11 [Istoria (Concurs "Web historia" mentiuneflftime Cristina
ICNRV ROMAN
28. Mihaila Adrian 11 |[Istoria Concurs "Web historia" imentiune|[ftime Cristina,
ICNRV ROMAN Costrachevici Elena
29. [Vranceanu Valentin 11 |[Istoria Concurs "Web historia" imentiune|lftime Cristina
ICNRV ROMAN
30. [Bradulet Oana 12 |Limba "Student pentru o zi" Suceava mentiune{Jinaru Claudia
engleza
31. [loan Cristina 8 |Matematica (Concursul "Florica T. Campanmentiune{Neta Ciprian
" lasi
32.|Salaru Antonio 5 [Matematica [Concurs interjudetean imentiune[Nistor Sergiu
"Viitorii matematicieni"
IRoman 2009
Etapa Judeteana
Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul u Profesor
crt. elevului indrumator
1. [Tarniceru Vlad 5 |Limba romana - [|'+ - POEZIE" 113 puncte|Nistor Sergiu,
matematica Zaharescu Carmen
2. |Ailincai Antonia 9 |[Biologia Olimpiada judeteana 1 Sauciuc Alina
3. |Lazar Daniel 11 |Dansuri populare [Concurs artistic judetean 1 Popovici Dedilia
"Euetno" "PRO ARTE"
4. |Lazér Daniel 11 |Dansuri IConcurs artistic judetean 1 Popovici Dedilia
traditional "PRO ARTE"
lgrecesc
5. [Barcan Bianca 12 [Educatie fizica |OJSS SAH 1 Lazar Vasile
6. |Echipa de baschet CNI [Educatie fizica |ONSS etapa judeteana 1 Lazar Vasile
7. [Barcan Bianca [Educatie fizica - |Zilele Colegiului National I Lazar Vasile
sah "Stefan cel Mare"
8. [Echipa baschet baieti [Educatie fizica |Zilele Colegiului National 1
- baschet "Stefan cel Mare"
9. [Mata Valentina 8 |Educatie fizica |[Zilele Colegiului National 1 IAlmasanu lany
- tenis de masa  ['Stefan cel Mare"
10. [Popescu Dragos 11 [Fizica IConcursul"Creativitatea 1 Bejan Diana
unte Intre scolile nemtene"
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Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
11. Mihaila Catélina 9 [Franceza/biologie/Informeaza-te ca sa nu devii 1 Chirila Bogdan
sclav
12. Mototolea Cosmina 11 |Geografia Olimpiada judeteana 1 Preisler Octav
Georgiana
13. [Baesu Vlad 10 [Informatica IConcurs PROSOFT 1 INour Georgeta
14. Ditu Alexandru 10 |Informatica "Olimpicii cunoasterii” 1 Blaga Gabriela
etapa [
15. |Ditu Alexandru 10 |[Informatica IConcurs de informatica 1 IMindru Mariana
laplicata
16. [Hociung Florinel 12 |Informatica INFO educatia 1 Manolache
Gheorghe Ene
Dumitru
17. (Cucuruz Ioana 9 |Informatica [Evaluare in educatie 1 |Andone E.
intensiv
18. [[lisei Andreea 10 [Informatica [Evaluare in educatie 1 Nour G.
intensiv
19. |Limboi Sergiu 9 |Informatica [Evaluare in educatie I |Andone E.
intensiv
20. [Siritanu Vlad 9 [Informatica [Evaluare in educatie I |JAndone E.
intensiv
21. [Stolniceanu Paul 9 |Informatica [Evaluare in educatie 1 /Andone E.
lintensiv
22. |Alexandroaia Bogdan 12 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii" 1 Uinaru Claudia
etapa I
23. |Bradulet Oana 12 |Limba englezd |Cangurul Lingvistic I Uinaru Claudia
24. |Ploscaru Georgiana 9 |[Limbaromana |Olimpiada judeteana 1 Zaharescu Carmen
25. [llca Dragos 9 |Limbaromana |Concurs "Tinere condeie" I Zaharescu Carmen
26. [Rosu Mihnea Flavian 8 |Limbaromana |Concurs "Tinere condeie" I [Zaharescu Carmen
27. |Covasan Luciana 9 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1 INeta Ciprian
etapa I
28. [lonita Vlad 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1 Neta Ciprian
letapa I
29. |Ivan Ioana 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" I INeta Ciprian
etapa [
30. [Neamtu Ioana 9 [Matematica Olimpiada judeteana I INeta Ciprian
31. [Popa Alexandru 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" I Gavril Stefan
etapa I
32. |Stolniceanu Paul 9 [Matematica Olimpiada judeteana I INistor Sergiu
33. [Voda Réazvan 8 [Religie (Olimpiada judeteana I IBerea Maria
34. |[Unghianu C-tin Iulian 9 [TIC [Evaluare in educatie 1 /Andone E.
35. |Colegiul National de Simpozionul national 1
Informatica "Scoala moderna"
tema "Reviste scolare"
36. [Mototolea Cosmina 9 Informeaza-te ca sa nu devii 1 Chirila Bogdan
Georgiana sclav
37. |Cucuruz loana 9 |[Biologia Olimpiada judeteana I Sauciuc Alina
38. |Popescu Larisa 10 |Chimia Simpozion judetean "Chimia I Guzgan Tudorita
rieten sau dugman"
39. |Spanache Laura 10 |Chimia Simpozion judetean "Chimial 1T Guzgan Tudorita
rieten sau dugman"
40. [Echipa handbal baieti [Educatie fizica |Zilele Colegiului National I
- handbal "Stefan cel Mare"
41. [Echipa handbal fete [Educatie fizica |Zilele Colegiului National 1T
- handbal "Stefan cel Mare"
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Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
42. |Barcan Bianca [Educatie fizicd |Zilele Colegiului National I ILazar Vasile
- tenis de masd  ["Stefan cel Mare"
43. [Burlacu Alexandru 9 |[Informatica IConcurs de informatica I /Andone Elena
laplicata
44. |Croitoru Robert 5 |Informatica "Olimpicii cunoasterii” I Manolache
letapa 1 Gheorghe
45. [lonel Bogdan 12 |Informatica Olimpiada judeteana 1T Manolache
Gheorghe
46. Mihalcut Cristian Ionut | 10 [Informatica (Olimpiada judeteana 1T Nour Georgeta
47. |Salaru Antonio 5 |Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1T Manolache
letapa I Gheorghe
48. [Sireteanu Vlad 9 [Informatica Olimpiada judeteana 1T |JAndone Elena
49. |Ungureanu Catalin 10 [Informatica "Olimpicii cunoasterii” I |Andone
letapa I Elena,Podbereschi
IMaria
50. [Verdes Andrei 12 [Informatica INFO educatia 1T Manolache
Gheorghe Ene
Dumitru
51. |Vrancianu Marius 10 |Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1T Costrachevici
letapa I Elena
52. Mancas Diana 9 [Informatica [Evaluare in educatie 11 lJAndone E.
intensiv
53. Mihut Elena-Isabela 9 |[Informatica [Evaluare in educatie I /Andone E.
lintensiv
54. |Nitica Stefan 9 |Istoria Olimpiada judeteana I Lacatusu Ana
55. [Dorobantu Alexandru 12 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii" 1T Uinaru Claudia
letapa [
56. [Dorobantu Alexandru 12 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii" 1T Jinaru Claudia
etapa [
57. [Zaharescu Dragos 12 |Limba englezd ['Olimpicii cunoasterii" I Jinaru Claudia
etapa I
58. |Cerchez Gabriela 11 |Limba germana ['Olimpicii cunoasterii" I Mitrea Elena
etapa I
59. [Neculau Claudiu ILimba romana  |Olimpicii cunoasterii etapa I I Zaharescu Carmen
60. [Serban Anca Elena ILimba romana  |Olimpiada judeteana 1T Zaharescu Carmen
61. [Clasaa VI-a 6 [Limbaromana |Concurs de creatie si 1T [Zaharescu Carmen
inovatie
62. |Ploscaru Georgiana ILimba romana  |Concurs "Tinere condeie" 1T Zaharescu Carmen
63. |Verdeanu Alexandru ILimba romand  |Concurs "Tinere condeie" I Zaharescu Carmen
64. [Zaharescu Madalina 5 |Limbaromana |Concurs "Tinere condeie" 1T Zaharescu Carmen
65. |Apetrii Denis 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I Rosu Elena
a Il-a
66. |Atomei Cosmin 11 Matematica "Olimpicii cunoasterii" I INeta Ciprian
letapa [
67. |Barcan Bianca 11 |Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1T Neta Ciprian
letapa I
68. [Bradulet Oana 12 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I Rosu Elena
la IlI-a
69. [Ciudin Ioana 12 [Matematica Olimpiada judeteana I Gavril Stefan
70. |Ditu Alexandru 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I Rosu Elena
la IlI-a
71. Marcu Vlad 11 Matematica "Olimpicii cunoagterii" I Gavril Stefan

letapa [
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Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
72. [Neamfu loana 9 [Matematica Olimpiada judeteana I Neta Ciprian
73. |Pintea Vlad 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I Rosu Elena
ja Il-a
74. |Popescu Andreea 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I Rosu Elena
a II-a
75. [Tarniceru Vlad 5 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I INistor Sergiu
a Il-a
76. [Tataru Daniel 11 Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1T Gavril Stefan
letapa I
77. [Trifescu Valentin 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1T Rosu Elena
la Il-a
78. |Ungureanu Andrada 12 Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1T Rosu Elena
a II-a
79. |Burlacu Alexandru 9 [TIC [Evaluare in educatie 11 IAndone E.
80. [Chiriloiu Bogdan 9 [TIC [Evaluare in educatie 11 |JAndone E.
81. [Mata Valentina 8 |Educatie fizica |ONSS etapa judeteana 1I tenis de |Almasanu lany
masa
82. [Pascaru Oana 10 |Biologia Olimpiada judeteana 1 Grigoriu Taina
83. [Fatu Cezar 9 [Biologie/ecologieNu avem decat un singur 1 [Ene Raluca
dmant
84. [Leustean Sergiu 9 [Biologie/ecologielNu avem decat un singur 1 [Ene Raluca
dmant
85. |Asmarandei Mihaela 11 |Chimia Simpozion judetean "Chimia 1 Fronea Mariana
rieten sau dugman"
86. [Munteanu Daniel 11 (Chimia Simpozion judetean "Chimia|  III  [Fronea Mariana
rieten sau dugman"
87. |Colegiul National de Desen Concurs national "Educatia 1 Luca Nicu
Informatica Multiculturala si dimensiune
transdisciplinara, transpuse
in elemente de heraldica"
88. [Echipa de volei CNI [Educatie fizica |ONSS etapa judeteana 1 |Almasanu lany
baieti
89. [Negura Ionut 9 [Educatie fizicd |Cupa "Nicu Gane" Falticeni 1
90. [Dogariu Andrei Ionel 10 |[Educatie fizica - |Zilele Colegiului National III  |Almasanu lany
sah "Stefan cel Mare"
91. [Brasoveanu Andrei [Educatie fizica |Zilele Colegiului National 11
- tenis de masd  ['Stefan cel Mare"
92. |Atomei Cosmin 11 |Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1 [Ene Dumitru
letapa I
93. [Baesu Vlad 10 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa I [Nour Georgeta
la IlI-a
94. [Fermus Octavian 10 [Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1 INor Georgeta
etapa [
95. [Hociung Florinel 12 |Informatica "Olimpicii cunoasterii" 1 Manolache
letapa I Gheorghe,Ene
Dumitru
96. [lonita Vlad 11 [Informatica "Olimpicii cunoagterii" 11 Ene
letapa I Dumitru,Mandru
IMariana
97. [[rimia Francesca 9 |Informatica Concurs de informatica III  Blaga Gabriela
laplicata
98. [Mihalcug Cristian Ionug | 10 [Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 INour Georgeta
la Il-a
99. [Munteanu Daniel 11 |Informatica "Olimpicii cunoasterii" 1 [Ene Dumitru
letapa I
100.[Popescu Andreea 10 [Informatica Concurs de informatica I  Mindru Mariana
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Nr. | Numele si preflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
laplicata
101.|Popescu Dragos 11 |Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1 [Ene Dumitru
etapa I
102.|Ropotica Stefania 10 |Informatica "Olimpicii cunoagterii" 1 Costrachevici
letapa [ Elena
103.[Stoian George 9 |Informatica Olimpiada judeteana III  Blaga Gabricla
104.[Verdes Andrei 12 [Informatica "Olimpicii cunoagterii" 11T [Ene Dumitru
letapa I
105.[Vranceanu Valentin 11 |Informatica INFO educatia III  [Podbereschi Maria
106.[Zaharescu Dragos 12 |Informatica Olimpiada judeteana 1 [Ene Dumitru
107.|Grigorosoaie Mihaela 9 [Informatica [Evaluare in educatie I |Andone E.
intensiv
108.]Asmarandei Mihaela 11 |Limba romana [Olimpicii cunoasterii etapa I 1 Costan Iulia
109.|Cucuruz loana 9 [Limba romana |Olimpiada judeteana 1 Costan Iulia
110.[lacob Andreea 11 |Limbaromana [Olimpicii cunoasterii etapa I 1 Zaharescu Carmen
111.[Zaharescu Madalina 5 |Limbaromana [Olimpicii cunoasterii etapa I 1 [Zaharescu Carmen
112.(Cucuruz loana 9 |Limbaroméana [Olimpiada judeteana III  [Costan Iulia
113.[Neculau Claudiu 6 |Limbaroméana (Concurs "Tinere condeie" 111 Zaharescu Carmen
114.|Ploscaru Georgiana 9 |Limbaromana |Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Zaharescu Carmen
la Il-a
115.]Albina Bogdan 11 Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
a II-a
116.|Apetrii Denis 10 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" I Rosu Elena
etapa I
117.Brais Razvan 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" 11 Gavril Stefan
letapa [
118.|Cucuruz loana 9 [Matematica Olimpiada judeteana 1 Nistor Sergiu
119.|Hulpoi Stefan 11 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
aIl-a
120.{lacob Andreea 11 Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
a Il-a
121.[llisei Andreea 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa III  [Neta Ciprian
a II-a
122.[Luca Laura 11 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 11T Rosu Elena
a Il-a
123.Marcu Vlad 11 Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
la Il-a
124.Margineanu loana 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Nistor Sergiu
a II-a
125.Mazilu Ancuta 11 [Matematica Olimpiada judeteana III  (Gavril Stefan
126.Mazilu Madalina 11 Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1 Gavril Stefan
letapa [
127.Mihaila Mihai 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" III  (Gavril Stefan
etapa I
128.Morosanu Madalina 10 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" 11T Rosu Elena
letapa [
129.[Morosanu Madalina 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 11 Rosu Elena
la Il-a
130.|Neculau Claudiu 6 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Nistor Sergiu
a II-a
131.[Ploscaru Georgiana 9 |Matematica "Olimpicii cunoasterii" III  [Neta Ciprian

etapa [
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Nr. | Numele si p reflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor

ert. elevului indrumator

132.|Ropotoae Adrian 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
la Il-a

133.[Stolniceanu Paul 9 |Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa I |Nistor Sergiu
a II-a

134.|Tabacariu Ioan 11 Matematica "Olimpicii cunoasterii" III  (Gavril Stefan
etapa I

135.|Tataru Daniel 11 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa 1 Gavril Stefan
aIl-a

136.[Teleuca Albert 11 Matematica "Olimpicii cunoagterii" 1 Gavril Stefan
etapa I

137.[Ungureanu Catalin 10 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" III  (Gavril Stefan
letapa [

138.|Zaharia Andrei 10 [Matematica "Olimpicii cunoasterii" 1T Gavril Stefan
etapa [

139.|Arusoaiei Denisa 9 [TIC [Evaluare in educatie 111 |JAndone E.

140.Mancas Diana 9 |Biologia Olimpiada judeteana mentiune [Sauciuc Alina

141.[loan Cristina Fizica Olimpiada judeteana mentiune |Chertic Laura,

Bejan Diana

142.[Salaru Antonio 5 |Geografia Concursul de geografie mentiune [Preisler Octav
"lonita Ichim"

143.|Vranceanu Marius 10 |Geografia Olimpiada judeteana mentiune [Barcan Alina

144.|Albina Bogdan 11 |Informatica "Olimpicii cunoasterii" mentiune
etapa [

145.|Baesu Vlad 10 |[Informatica Olimpiada judeteana mentiune [Nour Georgeta

146.Baesu Vlad 10 [Informatica IConcurs de informatica mentiune [Nour Georgeta
laplicata

147.|Dorneanu Despina 10 |Informatica Concurs de informatica mentiune [Nour Georgeta
laplicata

148.|llisei Andreea 10 |Informatica Concurs de informatica mentiune [Nour Georgeta
laplicata

149.Magdan Mihaela 11 |Informatica "Olimpicii cunoasterii” mentiune [Costrachevici
letapa [ Elena

150.[Magdan Mihacla 11 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Costrachevici
a I1-a Elena

151.[Marcanasu Ionut 10 [Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nour Georgeta
ja Il-a

152.|Pascaru Andrei 11 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune |Costrachevici
la Il-a Elena

153.[Ropotica Stefania 10 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune |Costrachevici
aIl-a Elena

154.Rotaru Constantin 10 |Informatica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Costrachevici
letapa I Elena

155.[Sofron Marius 10 [Informatica "Olimpicii cunoasterii " mentiune |Costrachevici
letapa [ Elena

156.[Tabacariu Vasile 11 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nour Georgeta
a II-a

157.[Timofte Elisei 9 [Informatica Concurs de informatica mentiune |Andone Elena
laplicata

158.[Ungheanu Iulian 9 |Informatica Concurs de informatica mentiune [Andone Elena
laplicata

159.[Zait Ruxandra 11 [Informatica "Olimpicii cunoasterii " mentiune |Costrachevici
letapa [ Elena

160.[Zait Ruxandra 11 |Informatica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Costrachevici
la Il-a Elena
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Nr. | Numele si p reflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
161.Baesu Vlad 10 [Informatica [Evaluare in educatie mentiune [Nour G.
intensiv
162.|Fermus Octavian 10 |Informatica [Evaluare in educatie mentiune Nour G.
lintensiv
163.[Stoica Vlad 9 |Informatica [Evaluare in educatie mentiune [Andone E.
lintensiv
164.|Gabur Cristian 9 [Istoria Olimpiada judeteana mentiune [[ftime Cristina
165.|[Lemnaru Cosmin 10 [Istoria Sesiunea de referate si mentiune [[ftime Cristina
lcomunicari stiintifice
166.|Atomei Cosmin 11 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii " mentiune {Jinaru Claudia
etapa I
167.|Butunoi Iulian 12 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii " mentiune Jinaru Claudia
letapa [
168.(Cerchez Gabriela 11 |[Limba engleza ['Olimpicii cunoasterii " mentiune Jinaru Claudia
etapa [
169.(Croitoru Robert 5 |Limba engleza ['Olimpicii cunoasterii " mentiune Jilavu Alina
etapa I
170.|Florescu Tulian 11 |Limba englezd |Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune {Jilavu Alina
a Il-a
171.[lonita Vlad 11 |Limba engleza |'Olimpicii cunoasterii " mentiune [Jinaru Claudia
etapa [
172.|Cucu Corina 6 |Limba franceza ['Olimpicii cunoasterii " mentiune [Ene Raluca
etapa [
173.|Cucu Corina 6 [Limba franceza |Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Ene Raluca
aIl-a
174.|Andries Adriana 12 |Limba romana [Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Costan Iulia
I
175.|Cucu Corina 6 [Limbaromana |Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune |Zaharescu Carmen
Il
176.[Dascdlu Georgiana- 9 |Limbaromana [Olimpicii cunoasterii etapa I| mentiune [Costan Iulia
Ruxandra
177.Mazilu Ancuta 11 [Limba romana [Olimpicii cunoasterii etapa I | mentiune [Zaharescu Carmen
178.|Simionel Bianca 12 |Limba romana [Olimpicii cunoasterii etapa I| mentiune |Costan Iulia
179.|Zaharia Tudor 12 |Limba romana [Olimpicii cunoasterii etapa I| mentiune [Costan Iulia
180.]Albina Bogdan 11 |Limbaromand |Concurs national de poezie | mentiune [Zaharescu Carmen
"Copiii Romaniei Creeaza"
181.|Albina Bogdan 11 |Limba romana |Concurs de creatie si mentiune [Zaharescu Carmen
linovatie
182.|Limboi Sergiu 9 |[Limbaromana |Olimpiada judeteana mentiune [Costan Iulia
183.[Rusu Andreea 11 |Limbaromana |Concurs de creatie si mentiune [Zaharescu Carmen
linovatie
184.]Andrica Adelina 12 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Nistor Sergiu
etapa [
185.|Asavei Elena 10 [Matematica Olimpiada judeteana mentiune [Nistor Sergiu
186.[Boros Catalin 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Rosu Elena
aIl-a
187.|Buciu Alina 12 [Matematica Olimpiada judeteana mentiune [Gavril Stefan
188.|Cucuruz Ioana 9 |Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu
aIl-a
189.|Dascélu Georgiana 9 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune |Gavril Stefan
la Il-a
190.|Ene Daniel 5 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Nistor Sergiu
letapa I
191.[Ene Daniel 5 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu

la II-a
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Nr. | Numele si p reflumele Clasa| Disciplina Concursul Premiul X Profesor
ert. elevului indrumator
192.|Gheatd Roberta 10 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu
la Il-a
193.|Grogorosoei Mihaela 9 |Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu
a II-a
194.[Hulpoi Stefan 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune (Gavril Stefan
etapa I
195.|llie Georgiana 5 |Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu
aIl-a
196.[lordache Cristian 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune |Gavril Stefan
etapa I
197.Luca Alina 11 [Matematica Olimpiada judeteana mentiune |Gavril Stefan
198.[Luca Alina 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune |Gavril Stefan
letapa [
199.[Luca Alina 11 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune (Gavril Stefan
a Il-a
200.Mihaila Catalina 9 [Matematica Olimpicii cunoasterii, etapa | mentiune [Nistor Sergiu
aIl-a
201.[Nita Gabriela 12 [Matematica Olimpiada judeteana mentiune |Gavril Stefan
202.[Pascaru Oana 10 [Matematica Olimpiada judeteana mentiune Meicu Otilia
203.[Pintea Vlad 10 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Rosu Elena
etapa [
204.[Salaru Antonio 5 |Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Nistor Sergiu
etapa [
205.[Stan Larisa 11 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune |Gavril Stefan
etapa I
206.[Tanaselea Andreea 12 |Matematica Olimpiada judeteana mentiune [Gavril Stefan
207.[Todirica Andreea 12 [Matematica "Olimpicii cunoasterii " mentiune [Nistor Sergiu
etapa I
208.[Nica Vasilica 11 |Chimia Simpozion judetean "Chimia| mentiune (Guzgan Tudorita
rieten sau dugman" 2
209.|Paduraru Alexandru 11 |Chimia Simpozion judetean "Chimia| mentiune (Guzgan Tudorita
rieten sau dugman" 2
210.|Asmaranducai Ana 10 |Chimia Simpozion judetean "Chimia| mentiune (Guzgan Tudorita
Maria rieten sau dugman" 3
211.(Camarasu Anca 10 |Chimia Simpozion judetean"Chimia | mentiune (Guzgan Tudorita
rieten sau dugman" 3
212.Mihaila Catalina ILimba franceza |Festivalul francofoniei participare|Ene Raluca
213.Murariu Andreea 9 [Limba franceza [Festivalul francofoniei participare[Ene Raluca
214.|Asmaranducai Ana 10 [Istoria Sesiunea de referate si Premiul [Iftime Cristina
Maria icomunicari stiintifice special
"Cel mai
bun suport
tehnic"
Etapa Locala
Nr. | Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul o Profes? r
crt. elevului indrumaétor
1. |Echipa de handbal CNI baieti Educatie fizica |Handbal licee municipiu I Almasanu lany
2. |Leustean Sergiu Marian 9 |Garda de Gardianul mediului 1
mediu
3. |Poliniuc Georgiana 6 |Gardade Gardianul mediului I
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Nr. | Numele si pre?umele Clasa | Disciplina Concursul Premiul “ Profes? r
crt. elevului indrumator
mediu
4. |Buciu Alina 12 |Stiinte Concurs “Zilele CNI” I Fronea Mariana
5. |Ducra Alina 12 |Stiinte Concurs “Zilele CNI” I Fronea Mariana
6. |Dogariu Andrei Ionel 10 |Educatie fizica |Cupa INFO I-sah |Almasanu lany
7. |Filip Dumitru 11 |Educatie fizica |Cupa INFO I-tenis |Lazar Vasile
de masa
8. |Felegeanu Cosmin 12 |Educatie fizica |ONSS etapa municipala Isah |Lazar Vasile
9. |Baciu Anca 12 |Chimia ”Zilele CNI” concurs de 1I Iordan Cornelia
stiinte
10. |Echipa de baschet CNI bdieti  |Educatie fizica |Cupa Vladimir Lascu 1I Lazér Vasile
11. |Echipa de baschet CNI baieti Educatie fizica |ONSS etapa municipala 1I Lazar Vasile
12. |Mirculet Simona 10 |Garda de Gardianul mediului 11
mediu
13. |Térniceru Vlad 5 Garda de Gardianul mediului 11
mediu
14. |Dimisca Cosmin 5 |Religie Premiu creativitate I Berea Maria
Gabriel concurs "Copii pentru
copii"
15. |Todirica Ioana 12 |Educatie fizica |ONSS etapa municipala Il cros |Secara Ana Maria
16. |Ungureanu Cétalin 10 |Educatie fizica |ONSS etapa municipald Il cros |Secara Ana Maria
17. |Babusanu lonut 6 Educatie fizica |ONSS etapa municipald  |1I tenis de | Almédsanu lany
masa
18. |Munteanu Daniel 11 |Chimia Concurs “Formula” I Fronea Mariana
”Zilele CNI”
19. |Echipa de baschet CNI fete Educatie fizica |ONSS etapa municipala 11 Secara Ana Maria
20. [Echipa de baschet CNI fete Educatie fizica |Cupa Vladimir Lascu 11 Secara Ana Maria
21. |Echipa de handbal CNI fete Educatie fizica |Handbal licee municipiu 111 Almasanu Iany
22. |Tomescu Filip 9 |Gardade Gardianul mediului 11
mediu
23. |Zaharescu Madalina 5 |Garda de Gardianul mediului 111
loana mediu
24. |Patrascu Maria 5 |Religie Premiu creativitate I Berea Maria
Antonela concurs ,,Copii pentru
copii”
25. |Onu Laura 8  |Educatie fizica |ONSS etapa municipala v Almasanu Iany
badminto
n
26. |Zaharia Tudor 12 |Educatie fizica [ONSS etapa municipala IV sah |Lazér Vasile
27. |Anghelina Raluca 9 |Chimia Zilele CNI” concurs de M Guzgan Tudorita
stiinte
28. [Verdes Andrei 12 |Chimia ,Zilele CNI” concurs de M Fronea Mariana
stiinte
29. |loan Cristina 8 |Matematica Concurs Logica M Neta Ciprian

Matematica CN , ,Petru
Rareg”
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IMPORTANT!

Potrivit art. 206 CP, responsabilitatea juri-
dica pentru continutul articolului apartine autoru-

lui. De asemenea, in cazul unor agentii de presa si
personalitiati citate, responsabilitatea juridica le
apartine.
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